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Resumo: A partir dos Estudos Pds-Coloniazs (QUIJANO, 2005, 2007; MIGNOLO, 2005; WALSH
2007, 2008, SARTORELLO, 2009), compreendemos que o racismo ¢ resultado de uma
construcao sociologica e mental da ideia de raga, fruto de um padrio de dominagio colonial
eurocéntrica. Analisamos como a Lei n° 10.639/2003 vem influenciando as politicas curticulares.
Baseado nos critérios da Andlise de Contesido (BARDIN, 2004), selecionamos o corpus e realizamos
a analise documental das DCN (2004 e 2012). Este artigo ¢ o didlogo entre duas pesquisas em
desenvolvimento, portanto, nossos resultados sao preliminares, mas indicam que tais DCN
avangam para a consolidacido de uma educagao antirracista e intercultural.
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Introducéo

Este artigo € o resultado do dialogo entre uma pesquisa de doutorado em Educacéo,
em desenvolvimento no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo do Centro de Educacdo e
outra de mestrado em Educacdo Contemporanea, desenvolvida no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo do Centro Académico do Agreste, ambas da Universidade Federal
de Pernambuco. O enfoque central deste trabalho é analisar a influéncia na politica curricular
nacional das lutas pela decolonialidade protagonizadas por sujeitos epistémicos que foram
silenciados por séculos nos curriculos das escolas brasileiras. Analisa também em que medida
as conquistas previstas na politica curricular podem contribuir para a concretizacdo da
Educacdo Escolar Quilombola e para a construcdo de uma educacdo intercultural e
antirracista. Essa andlise se da com base nos Estudos Pos-Coloniais da vertente Latino-
Americana (QUIJANO, 2005, 2007; MIGNOLO, 2005; WALSH 2007, 2008; SARTORELLO,
2009).

Esses estudos mostram que o racismo € resultado de uma construcdo mental da ideia
de raca, fruto de um padrdo de dominacdo colonial fundado na racionalidade eurocéntrica.

Esta racionalidade mantem uma acomodacdo social, racial e sexual da sociedade, baseada



numa classificagdo hierarquica através da colonialidade® (QUIJANO, 2005, 2007; WALSH,
2007, 2008). Tal classificacdo hierarquica, num primeiro momento, fundamenta-se em
explicacbes de cunho biologico e cientifico que buscam naturalizar as diferencas que sao
construidas socialmente, gerando a discriminagdo, o preconceito e o racismo. No Brasil a
classificagdo racial fundamentada na construcdo mental da ideia de raga se explicita com a
“ciéncia que chega ao pais em finais do século XIX, sendo ‘consumida’ do evolucionismo e
social-darwinismo popularizados enquanto justificativa tedrica de praticas imperialistas de
dominacdo, como nos afirma Schwarctz (1993, p. 30).

Nesse contexto, a ciéncia se posiciona explicitamente como instrumento de
subordinacdo para fundamentar uma hierarquizagdo entre povos, e instituir-se de forma
hegeménica silenciando as possibilidades de incluir no curriculo as epistemologias africanas.

Nos anos 90 do século XX, inicia-se no Brasil no campo da educacdo a construcéo do
conceito de Africanidades Brasileiras e Afrodescendéncias, os pioneiros dessa epistemologia
séo Prof. Dr. Henrique Antunes Cunha Jr, a Prof.2 Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
o Prof. Dr. Alvaro Risoli e o Prof. Dr. Valter Silvério. A origem desse processo ocorreu na
Universidade Federal de S&o Carlos durante um curso de extensdo. O conceito se constituiu
tendo por base a producdo da critica cultural e historiografica no Brasil na produgdo de
conhecimento de Muniz Sodré, Marco Aurélio Luz e Clovis Moura. Na esfera internacional
foram indispensaveis a producdo de conhecimento de Cheike Anta Diop, Rene Depreste,

Edouard Glissant e os intelectuais da Revolucdo Haitiana:

No pensamento africano sempre existe um conglomerado de fatores para
compreensdo dos fatos sociais. Nas sociedades africanas a ancestralidade
indica sempre a presenca do passado, interferindo na construcdo de novas
realidades pela intervencdo das geracfes de seres humanos. A ancestralidade
é territorializada. Assim as histérias das populacGes africanas sdo
compreendidas pela acdo interdisciplinar entre as diversas ciéncias humanas.
As historias dos grupos humanos sdo profundamente dependentes das
localidades, das potencialidades dos lugares e da intervengdo dos grupos
humanos nestes lugares. O conceito de Afrodescendéncias toma em
consideragéo esta necessidade de complexidade e de territorialidade vinda do
pensamento africano (CUNHA, 2012, p. 03).

No interior das afrodescendéncias estdo inclusas as interdependéncias, pois o ser
humano esta profundamente articulado com o territério, enquanto uma referéncia constituinte

ancestral. As africanidades por sua vez,

'Colonialidade é um padrédo de poder que interfere nas relacdes intersubjetivas e nas formas de valorizagéo do
conhecimento e da divisdo do trabalho, baseado em uma hierarquia racial inventada para justificar a hegemonia
branca eurocéntrica.



sdo a forma de consideramos os acervos do passado, transformado no
presente, quanto as formas materiais e imateriais da heranca africana na
cultura brasileira.(CUNHA, 2012, p. 03)

E com base nesses aportes que refletimos sobre as lutas e conquistas dos movimentos
sociais, particularmente, dos Movimentos Negros, para a construcao de politicas curriculares,
dentre estas, destacamos as contribuicGes da Lei n°® 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola para a descolonizacdo dos curriculos
escolares.

Nesse sentido, para constituir o corpus documental selecionamos as:

1. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — 2004;
2. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola — 2012.

Estes documentos foram selecionados atraves dos critérios apresentados por Bardin
(2004): a regra da exaustividade (retne todos os dados passiveis de andlise), a regra da
representatividade (corresponde a parte significativa de dados que permitam uma
generalizacdo dos resultados); a regra da homogeneidade (trata da singularidade de critérios
de escolha de dados, de acesso a eles ou ainda de técnicas de coleta) e a regra da pertinéncia
(refere-se a funcdo dos documentos a serem analisados enquanto fontes precisas de
informacao, coerentes com o objeto e objetivo da pesquisa).

Assim, dividimos o texto em quatro secdes: a) a influéncia da colonialidade na
sociedade e no campo educacional e a construgdo da ideia de raca e de racismo; b)
Desconstrucdo da democracia racial e a promulgacdo da Lei n® 10.639/03: passos para a
Descolonizacdo dos Curriculos; c) as analises sob a perspectiva dos Estudos P6s-Coloniais

das DCN; d) as consideragoes.
A matriz colonial da racga e do racismo

Dado o objeto deste trabalho, adotamos as lentes da abordagem tedrica baseada nos
Estudos Pos-Coloniais Latino-Americanos que transcendem os discursos académicos e
politicos que supdem que apds a independéncia das ex-colonias e a formacdo dos Estados-
nacao na periferia, 0 mundo se tornou descolonizado.

De acordo com Quijano (2005) a modernidade se constitui baseada em dois pilares:
racializacdo e racionalizacdo. O primeiro se refere & forma de classificar a sociedade em
racas. E o segundo trata da forma de articulacdo de controle do trabalho, de seus recursos e de
seus produtos, fundada numa racionalidade eurocentrada. O autor nos mostra que “as novas

identidades histdricas produzidas sobre a ideia de ragca foram associadas a natureza dos papéis



e lugares na nova estrutura global do controle do trabalho” (Ibid., 2005, p. 231), para manter a
acomodacéo social onde o padrdo hegemonico do branco se situa acima dos outros.

Para compreendermos como se forjou e se sustenta esta estrutura global é mister
apresentarmos a distincdo entre colonialismo e colonialidade. Quijano (2007) mostra que o
colonialismo foi um padrdo de dominacdo e exploragdo que ndo representava,
necessariamente, relacOes racistas de poder. Apesar de exercer o controle da autoridade
politica, dos recursos de producdo e do trabalho de uma determinada populagdo com
identidades diferentes e situados em jurisdicdo territorial diferente. O colonialismo
representava dessa forma, uma rela¢éo politica e econdmica na qual a soberania de uma nagéo
é subjugada por outra.

Porém o colonialismo forja em seu bojo a colonialidade que atua sobre varias
dimens@es do colonizado, por isso Quijano (2005) e autores como Mignolo (2005) e Walsh
(2007) apresentam-na a partir de quatro eixos: colonialidade do poder, do saber, do ser e da
mae-natureza. Estes eixos possuem sentidos sociais, culturais, epistémicos, existenciais e
politicos. Eles atuam de maneira a afirmar a hegemonia epistémica europeia, ao passo que
silencia, nega e rejeita outras formas de racionalidade e historia (WALSH, 2007). Para os
objetivos deste texto nos ateremos apenas a Colonialidade do Poder e a Colonialidade do Ser.

E a colonialidade do poder que expressa a nogio de raga com o objetivo de afirmar a
hegemonia europeia, convertendo-se, de acordo com Quijano (2005, p. 230), “no primeiro
critério para a distribuicdo da populacdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de
poder da nova sociedade”.

No século XVIII a cor da pele foi considerada como um critério fundamental e levou a
classificacdo da espécie humana em trés racas: branca, negra e amarela. No século XIX
acrescentou-se ao critério da cor outros critérios morfoldgicos tais como a forma do nariz, dos
labios, do queixo, do formato do cranio e o angulo facial, para aperfeicoar a classificacao.

Somente no século XX, com o0s avancos das ciéncias, os proprios bidlogos,
geneticistas, cientistas da biologia molecular e da bioquimica, chegaram a conclusdo de que a
raca ndo é uma realidade bioldgica, mas um conceito inoperante para explicar a diversidade
humana e para dividi-la em racas estanques. Ou seja, bioldgica e cientificamente, as ragas ndo
existem (MUNANGA, 2003).

Contudo, a ideia de que a populacao esta dividida em racas tem a fungéo de ratificar o
poder do colonizador. Como nos mostra Quijano ao discutir o padrédo de poder mundial

eurocentrado afirmando que:



um dos eixos fundamentais desse padrdo de poder é a classificagdo social da
populacdo mundial de acordo com a ideia de raga, uma construgdo mental
gue expressa a experiéncia basica da dominacdo colonial e que desde entdo
permeia as dimensdes mais importantes do poder mundial (...) o
eurocentrismo (QUIJANO, 2005, p. 227).

Percebemos como a raca é uma construcdo forjada com uma finalidade especifica, é
nesse sentido que Munanga (2003) também nos chama a atencdo para o0 conceito de raca
como construcdo socioldgica e constata que a raca ndo existe biologicamente, mas esta
constatacdo € insuficiente para fazer desaparecer as categorias mentais que a sustentam.

Embora a raca seja uma construcdo (mental, socioldgica), esta da origem a uma
doutrina conhecida como racismo que, de acordo com Guimaraes (2005), se apresenta sob a
forma de uma pretensa superioridade estética, cultural e, até mesmo, moral. Assim, apesar de
0s proprios cientistas comprovarem que a ideia de raca humana nédo tem qualquer fundamento
bioldgico ou natural, essa constatacédo é insuficiente para combater os efeitos da discriminacédo
e do racismo. Varios estudos, seguindo essa linha, tem demostrado que o:

racismo [€é] qualquer fenémeno que justifique as diferengas, preferéncias,
privilégios, dominacdo, hierarquias e desigualdades materiais e simbolicas
entre seres humanos, baseado na ideia de raca. Pois, mesmo que essa ideia
ndo tenha nenhuma realidade bioldgica, oato de atribuir, legitimar e
perpetuar as desigualdades sociais, culturais, psiquicas e politicas a “raca”
significa legitimar diferencas sociais apartir da naturalizacdo e
essencializacdo da ideia falaciosa de diferencasbiol6gicas que, dentro da
l6gica brasileira, se manifesta pelo fen6tipoe aparéncia dos individuos de
diferentes grupos sociais (SCHUCMANN, 2010, p. 44).

Desta forma, o racismo hierarquiza as “ragas” humanas baseando-se em esteredtipos
pseudo-naturais abalizadas nas caracteristicas fisicas, como também, psicoldgicas, morais,
intelectuais, etc. O racismo tem servido a dominacdo e a exploragdo dos povos
subalternizados, como 0s negros, indigenas, mulheres, gays, refugiados, entre outros.

Como a ideia de classificacdo da populagdo em racas se propaga, tanto 0s
colonizadores como o0s subalternizados acreditam nesta ideia. E neste movimento que
identifica-se a Colonialidade do Ser, que de acordo com Walsh (2008, p 138), “es la que se
ejerce por medio de la inferiorizacidn, subalternizacion y la deshumanizacion: a lo que Frantz
Fanon (1999) se refiere como el trato de la «no existencia»”.E a negagao sistematica da pessoa
outra’, nega-se o estatuto de humanidade aos povos subalternizados.

Esta estratégia de negacdo do outro e, inclusive do proprio racismo brasileiro, deu

origem ao Mito da Democracia Racial, o qual exerce(ia) a funcdo de garantir que a distancia

’Este termo, de acordo com Walsh (2008), refere-se ao posicionamento de fronteira, que ndo significa
contraposi¢do ou alternativa, mas possibilidades distintas, com origens contra-hegemanicas.



social entre brancos e negros seja(fosse) mantida. Apesar da sociedade se autoentitular livre e
igualitaria, pregando, assim, a “igualdade” entre brancos e negros no Brasil. Essas
consideracBes revelam muitas das lacunas nas relagdes étnico-raciais presentes em uma
sociedade multiétnica e pluricultural, como a sociedade brasileira, a qual costuma(va) negar
os conflitos herdados das diferengas e silenciar os efeitos do racismo e seus respectivos
decorrentes: o preconceito e a discriminagao.

Para desmistificar a questdo da raca no Brasil destacamos a imprescindivel luta e
atuacdo dos movimentos sociais, especialmente do Movimento Negro. Desmistificar a ideia
de democracia racial era indispensavel para, num primeiro momento, denunciar o racismo e
tracar estratégias para elaboragdo de politicas de promocdo da igualdade racial. Pois se néo

existisse racismo no Brasil, para que tais politicas?
As Lutas pela Decolonialidade e a Politica Curricular Nacional

A partir de 2003 as politicas de a¢Oes afirmativas no Brasil assumiram um carater mais
sistematico e institucional, com a criacdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da
Igualdade Racial (SEPPIR), ligada a Presidéncia da Republica. Bem como, da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), ligada ao Ministério da
Educagéo, hoje, Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI) de acordo com o Decreto n® 7480/2011.

A Lei n° 10. 639/2003 é uma das varias medidas de acdo afirmativa adotadas na
educacdo bésica, como as elencadas abaixo que influenciam todas as etapas e modalidades da
educacdo nacional:

e inclusdo do quesito cor/raca no censo escolar;

instituicdo do Sistema Especial de Reserva de Vagas;

e intensificacdo de pesquisas no campo das relacBes étnico-raciais;

e participacdo de representacdo do Movimento Negro no Conselho Nacional de
Educacéo;

e instituicdo do Eixo 6:Justica Social, Educacdo e Trabalho: Incluséo, Diversidade
e Igualdade, na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE)

e aprovacao da Lei n° 10.639/2003 e mais tarde da Lei n° 11.645/2008;

e homologagdo pelo MEC das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Escolar Quilombola em novembro de 2012.

Notamos que todas as ac¢bes citadas assinalam para uma pratica politica outra e

apontam para a construcdo de uma sociedade outra, pois se posicionam contra a colonialidade



(WALSH, 2007). Estas acOes ndo foram pensadas dentro das academias ou em gabinetes
fechados, mas antes, ttm contado com a ativa participacdo da sociedade civil e dos
movimentos sociais que em didlogo com o0s governos tém envidado esfor¢os para
democratizar a educacéo influenciando, inclusive, o curriculo escolar.

Neste sentido, diante das medidas acima elencadas, faremos o recorte para a andlise
destacando a aprovacdo da Lei n° 10.639/2003, pois sua promulgagéo reconhece e determina
“o conhecimento e a valorizacao da histéria e cultura dos africanos escravizados e de seus
descendentes na formacdo da nacdo brasileira, bem como institui importante politica
curricular de combate ao racismo” (SILVA, 2005, p. 265). Apo6s a promulgacdo desta lei, a
politica curricular € influenciada pelos movimentos sociais a promover uma educacdo

antirracista.

Desconstrucdo da democracia racial e promulgacdo da Lei 10.639/03: passos para a

Descolonizac¢do dos Curriculos

No Brasil a ideia de democracia racial, se constitui no inicio do século XX, tem seu
germe nos escritos de Gilberto Freyre, principalmente em Casa Grande & Senzala, escrito em
1933. A desconstrucdo dessa ideia foi impetrada por pesquisadores negros e ndo negros no
final deste mesmo século, com estudos iniciados no campo da sociologia na década de 1950.
Sdo expoentes deste periodo: Guerreiro Ramos, Florestan Fernandes, Henrique Antunes,
Abdias do Nascimento, dentre outros.

Na década de 1970 pesquisas sobre desigualdade entre negros e brancos no Brasil vdo
confirmar que a propositura advinda do inicio do século de ser o pais uma democracia racial,
ndo passava de um mito, pois negros e brancos na sociedade brasileira viviam relacGes de
subalternizacéo e desigualdade produzidas pelo pertencimento racial.

No final da década de 1980, no contexto do centenario da aboli¢do intensifica-se no
Brasil a denlncia do racismo pelo Movimento Social Negro e a Fundacdo Carlos Chagas
publica vérias pesquisas revelando o problema do racismo.

Na década de 1990, especialmente em 1995, no contexto dos 300 anos de Zumbi dos
Palmares, o Movimento Negro mobiliza-se nacionalmente, concentrando-se em Brasilia para
exigir do Estado Brasileiro um posicionamento efetivo frente ao problema.

Em 1996 acontece em Salvador o primeiro Seminario Internacional para tratar de questdes
relacionadas ao racismo.

Vemos no inicio do terceiro milénio alguns passos serem dados na esfera internacional

com reflexos no Brasil. Nesse contexto, a promulgagdo da Lei n° 10.639/2003 é um dos



mecanismos de tal processo, que nos possibilita refletir sobre as lacunas nas relagdes raciais
presentes em uma sociedade multiétnica e pluricultural, como a sociedade brasileira. A qual,
no entanto, costuma(va) negar os conflitos herdados das diferencas e silenciar os efeitos do

preconceito e do racismo. Para Roque (Ibid., p. 261),

muito da historia da luta contra o racismo no Brasil, desde o inicio do século
passado, tem a ver com esse esforco de romper o siléncio envergonhado,
visto por alguns como um aspecto positivo — a vergonha de ser racista — em
uma sociedade que produziu fendmeno dos mais peculiares na historia da
humanidade, o do “racismo sem racistas”.

O autor nos chama a atencdo para a dimensdo da luta que os movimentos sociais
tiveram que enfrentar ao combater o mito da democracia racial no Brasil. E nesse sentido, que
0 documento Contribui¢des para Implementacdo da Lei n® 10.639/2003, (2008, p. 10), afirma
que esta lei “pode ser considerada um ponto de chegada de uma luta histérica da populagéo
negra para se vir retratada com o mesmo valor dos outros povos gque para aqui vieram, e um
ponto de partida para uma mudanga social”.

A mobilizagdo negra que conduziu a esse ponto de chegada/partida ndo é algo
recente, principalmente, se considerarmos as lutas e as formas de resisténcia encontradas por
esses atores desde o periodo colonial, no contexto do escravismo e nas lutas pela libertagéo.
Como vimos, € no final da década de 1970 que os movimentos sociais dirigem sua atencao
especificamente as questdes de género e etnia reivindicando o atendimento as suas
necessidades e o reconhecimento de seus direitos para gozo pleno da cidadania. De acordo
com Azevedo (2010, p. 143) o direito a diferenca passa a ser reivindicado, especialmente pelo

Movimento Indigenista e pelo Movimento Negro de forma que:

tais movimentoslutavam contra o preconceito e principalmente contra a
discriminacdoracial, ou seja, o racismo difundido na sociedade civil.
Alémdisso, buscava o direito a diferenca, baseado no estudo, respeito,
reconhecimento e valorizagdo da cultura afro-brasileira e indigena (lbid., p.
143).

Nesse sentido, o pensamento de Batista (2010, p. 308) converge para esta
consideracdo, apontando que o Movimento Negro lutou para “desconstruir a perpetuacdo da
desigualdade racial no sistema brasileiro de ensino” percebendo que se fazia necessario adotar
politicas de formacdo de professores, combater as expressdes de racismo nos livros e
materiais didaticos e nas atitudes preconceituosas no ambiente escolar. Dessa forma, a autora
destaca a participacdo do Movimento Negro Unificado de Pernambuco no sentido da

mobilizacdo e sensibilizacdo de educadores e da:



classe politica para a inclusdo no curriculo escolar do estudo da historia do
continente africano e dos africanos, além da luta dos negros no Brasil e a sua
contribuicdo na formacdo da sociedade quanto aos aspectos culturais,
econdmicos e politicos (Ibid., 308).

Assim, a organizacdo de amplo debate sobre a questdo étnico-racial, a pressdo de
diversos féruns de militdncia negra, a ascensdo de um governo de centro-esquerda e 0
comprometimento do pais em adotar politicas de acdo afirmativa para corrigir e combater as
distorcdes causadas ao longo da historia culmina com a promulgacéo da Lei n° 10.639 em 09
de janeiro de 2003.

De acordo com Lopes e Macedo (2011, p. 226), sem a participacdo ativa dos
movimentos sociais, dificilmente no Brasil haveria referenciais para a educacdo indigena ou
“mencao a diversidade étnico-racial e cultural do pais na maior parte das propostas
curriculares”. Gomes (2008) acrescenta ainda que este dispositivo legal prevé mudancas
estruturais e influencia a politica curricular, o que representa grande contribui¢do para a
construcdo de uma Educacéo Intercultural.

Para tratarmos de Educacdo Intercultural nos apoiamos mais uma vez nos Estudos
Pds-Coloniais Latino-Americanos que a tratam sob duas perspectivas: funcional e critica.

Dessa forma, Sartorello (2009, p. 81), adverte que a Educacéo Intercultural Funcional
pode determinar “mediante lavictimizacion y assisténcia del otro, quien ocupara espacios
previstos en el nuevo orden-mundo, lugares culturales que no pongan em tension la
estabilidad social”, ou seja, utilizando a Interculturalidade como aliada as formas de
dominacdo econdmica, social e cultural, em suma, funcional ao neoliberalismo. Como
exemplo: a inclusdo do tema Pluralidade Cultural nos Parametros Curriculares Nacionais no
Brasil, que se restringiu a oficializacdo da diferenca, sem provocar as mudancas estruturais
necessarias para a promocao de uma educacao antirracista.

Em contrapartida, a principal ideia da Educacdo Intercultural Critica parte, segundo
Marin (2011), do diélogo critico, no qual as culturas se articulam, mas ndo se subordinam.
Essa educacdo nasce nas lutas dos grupos considerados minorias que reivindicam novas
formas de cidadania, de democracia e de valorizacdo de suas epistemologias.

E nesse sentido, que Oliveira e Candau (2010, p. 22) reconhecem que “nos debates em
torno da Lei n® 10.639/03, podemos observar algumas semelhancas com as reflexdes sobre a
colonialidade do poder, do saber e do ser e a possibilidade de novas construcdes teoricas para
a emergéncia (...) de uma proposta de interculturalidade critica e de uma pedagogia

decolonial”.
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Na secdo a seguir, vamos demonstrar como esta medida de acdo afirmativa, a Lei n°

10.639/2003 vem influenciando a politica curricular nacional.
A Educacdo para as Relaces Etnico-Raciais nas Diretrizes Curriculares Nacionais

A adocdo de ac¢des afirmativas no ambito educacional tem influenciado os curriculos,
coadunando com a compreensdo de curriculo apresentada por Sacristdn (2000, p. 17) “os
curriculos séo a expressdo do equilibrio de interesses e forgas que gravitam sobre o sistema
educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os fins da educacao no
ensino escolarizado”. Dessa forma, os movimentos sociais impulsionam o Estado a
reconhecerem demandas especificas dos grupos subalternizados, valorizando suas
diversidades e identidades nas politicas curriculares.

Como afirma Sacristan (2000), o curriculo ndo é neutro e reflete os conflitos entre os
interesses da sociedade e dos valores hegemdnicos que a regem. Sartorello (2011) mostra que
diante dos riscos de fragmentacéo social e politica e no intuito de garantir sua legitimidade, o
Estado se vé obrigado a mudar seu discurso e criar formas de se articular com a sociedade.

Nesse sentido, corremos o risco de o Estado “conciber las politicas interculturales
como mecanismos asistenciales que contribuyan al proceso de integracion subordinada de los
grupos tradicionalmente excluidos de las politicas publicas del Estado” (SARTORELLO,
2011, p. 78) aproximando-se da Perspectiva Funcional da Interculturalidade.

Por outro lado, como as politicas curriculares tem sido influenciadas pelas lutas dos
movimentos sociais, este didlogo com o Estado pode se “conciber como practica contra-
hegemadnica, enfocada em revertir la designacion de algunos conocimientos como legitimos y
universales y la relegacion de otros” (SARTORELLO, 2011, p.85) aproximando-se da
Perspectiva Critica da Interculturalidade.

As primeiras diretrizes promulgadas neste sentido estdo contidas na Resolu¢do n° 1, de
17 de marco de 2004, lancada com o objetivo de regulamentar a Lei n° 10.639/2003,
instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esta agdo representa um
avanco no dmbito da legislacdo educacional e corresponde, em certa medida, aos anseios de
diversos setores da sociedade e dos movimentos negros, pois provocam a reflexdo acerca da

construcdo de uma pedagogia antirracista. Para Oliveira e Candau (2010, p. 32),

entre os objetivos, estdo a garantia do igual direito as historias e culturas que
compdem a nacdo brasileira e a afirmacdo de que os conteldos propostos
devem conduzir & reeducagdo das relacBes étnico-raciais por meio da
valorizagdo da historia e da cultura dos afro-brasileiros e dos africanos.
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A valorizacdo da historia e da cultura afro-brasileira e dos africanos representa uma
ruptura com as perspectivas eurocéntricas de interpretacdo da construcdo da sociedade
brasileira. Assim como contribuem para a ressignificacdo de termos como negro e raca, que
ultrapassam os limites da militancia atingindo outras esferas da sociedade contribuindo para a
superacdo do etnocentrismo europeu (OLIVEIRA e CANDAU, 2010) tdo arraigados em
nossos sistemas de ensino. Neste sentido, observamos que passa a ser questionado “quem
produz o conhecimento, em que contexto o produz e para que o produz” (SANTOS. 2004, p.
9) e propde-se outras perspectivas, outros locais, outras formas de producéo de conhecimento.

E nesse sentido que concordamos com a afirmagao de Sacristan (2000, p. 107), ao nos
mostrar que “o curriculo ndo pode ser entendido & margem do contexto no qual se configura e
tampouco independentemente das condicBes em que se desenvolve; é um objeto social e
histérico e sua peculiaridade dentro de um sistema educativo ¢ um trago substancial”.

Os sujeitos organizados se fortalecem e ampliam a capacidade de formular processos
para garantia de direitos. E desse processo organizativo em torno da educagio que o
movimento social quilombola vem conquistando o direito a uma educacdo especifica, que
leve em consideracdo a diversidade existente entre eles no Brasil.

De acordo com o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Escolar

Quilombola:

a Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito
a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formagdo especifica
de seu quadro docente, observados os principios constitucionais, a base
nacional comum e os principios que orientam a Educacdo Basica brasileira.
Na estruturacdo e no funcionamento das escolas quilombolas, deve ser
reconhecida e valorizada sua diversidade cultural. (2012).

No que se refere a gestdo e a organizacdo da escola as referidas DCN mostram que “a
Educacédo Escolar Quilombola, devera atentar aos principios constitucionais da gestdo democratica que
se aplicam a todo o sistema de ensino brasileiro”. Desse modo, a gestdo devera ser “realizada em
dialogo, parceria e escuta atenta as comunidades quilombolas por elas atendidas”.

E imprescindivel que esse processo de gestdo se desenvolva articulado & matriz curricular e ao
Projeto Politico Pedagodgico, assegurando “o didlogo entre a gestdo da escola, a coordenacéo
pedagogica e 0 movimento quilombola em niveis local, regional e nacional” (Ibid.). Dessa forma, a
gestdo devera considerar os aspectos historicos, politicos, sociais, culturais e econémicos do universo

sociocultural quilombola no qual esta inserida.



12

De acordo com as referidas DCN, a organizacdo da Educacdo Escolar Quilombola, deve ainda
considerar a participagdo da comunidade quilombola, na defini¢do do modelo de organizacdo e gestdo,
bem como elenca outros critérios:

I suas estruturas sociais;
. suas praticas socioculturais e religiosas;

. suas formas de producgdo de conhecimento, processos proprios e métodos de ensino-
aprendizagem;

V. suas atividades econdmicas;

V. os critérios de edificacdo de escolas produzidos em didlogo com as comunidades
quilombolas e que atendem aos seus interesses;

VI. a producéo e o uso de material didatico-pedagdgico em parceria com os quilombos e
de acordo com o contexto sociocultural de cada comunidade;

VII.  aorganizacdo do transporte escolar;

VIIl. adefinicdo da alimentagdo escolar.

Diante dessas breves consideracgdes, entendemos a importancia de aprofundarmos este
estudo, observando as praticas curriculares, pois percebemos que no campo do curriculo
prescritivo as questdes referentes a assuncdo da valorizacdo da diversidade cultural e da
promo¢do de uma educacdo para as relacbes étnico-raciais tém sido contempladas. E de
acordo com Sacristan (2000, p. 15) “o curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico
emanado de um modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das
criancas e dos jovens”. E a Interculturalidade de acordo com Walsh (2007) se apresenta ndo
COMO um conceito apenas, mas como um projeto social, cultural, politico, ético e epistémico
para a promoc¢do da descolonizacdo e da transformacdo das estruturas da sociedade

eurocentrada.
Consideracoes

A construgdo da ideia de raca e o racismo tém negado as diferencgas culturais e
silenciado as formas de pensamento outro. Um agravante a esta situacdo era a negacdo da
existéncia do racismo no Brasil, que sob a falsa ideia de uma democracia racial, mantinha-se
uma acomodac&o social na qual apenas os brancos, e raros casos de negros e indigenas, por
exemplo, chegavam as universidades.

O fato de o pais ter assumido seu racismo e se comprometido em adotar politicas para
a promocdo da igualdade racial, proporcionou a ado¢do de medidas de agdes afirmativas,
inclusive no cendrio educacional, que apontam para um processo de decolonialidade dos

negros no Brasil no cenario educacional.
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Como observamos a promulgacdo dos dispositivos legais, percebidas aqui no ambito
das Diretrizes Curriculares Nacionais, em relacdo a consolidacdo de uma educagdo para as
relacBes étnico-raciais surgem num contexto de lutas dos movimentos sociais que pressionam
e garantem espacos dentro do corpo legal. Nestes dispositivos evidencia-se a preocupacao em
construir uma educagdo antirracista e intercultural, a partir da compreensdo da formacao
multiétnica e pluricultural do Brasil, onde a diferenca deve ser respeitada e valorizada.

A Educacdo Escolar Quilombola também reflete a conquista de povos que reivindicam
sua condicao epistémica e passam a galgar espacos na politica curricular para atender suas
especificidades.

Percebemos que no campo da politica curricular no nivel global, a presenca da
Interculturalidade na sua perspectiva critica devido a presenca de diversos aspectos que
contemplam as tensdes entre a colonialidade e a decolonialidade, por expressar 0s anseios de
boa parte dos movimentos sociais em seu texto. Cabe agora interrogar se nas préaticas

curriculares, tais politicas se manifestam na perspectiva funcional e/ou critica?
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