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RESUMO: Este trabalho analisa as lutas juvenis organizadas no Estado do Piaui (2000-2010)
a partir da relacdo Educacdo Popular e Educacdo Publica, fundada na pedagogia insurgente da
palavra como elemento de descolonizacdo do saber monocultural, visando a emancipacao
social do conhecimento e a garantia de politicas publicas para as juventudes. Os jovens vém
ocupando espacos no ambito da esfera publica na proposicdo, na implantacdo e no controle
das politicas governamentais, exercitando praticas questionadoras de valores hegemonicos a
medida que constroem novos saberes e novas formas de participacdo politica, reafirmando o
papel da educagcdo como acdo mediadora de transformacao social.
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1 Juventude brasileira e o estado neoliberal: descontruindo pré-conceitos

De 1990 aos dias atuais, as juventudes brasileiras vém assumindo papel relevante na
luta por direitos sociais para o conjunto das populacdes e de modo especial para o segmento
juvenil, ao tempo em que ganham visibilidade no a&mbito dos movimentos sociais, da
sociedade e, em parte, do Estado brasileiro. Essa participacdo d& maior énfase, e de forma
permanente, a politica por educacdo publica, gratuita, laica e de qualidade, condicdo bésica
para a emancipacao social e politica dos jovens e de toda a sociedade. Essas praticas juvenis
vém se desenvolvendo por meio de movimentacdes e das lutas juvenis em momentos

conjunturais, e, em outros periodos de forma sistematica, tendo como foco central os direitos
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civis, sociais, politicos, ambientais e culturais, & medida que, progressivamente,
desconstroem a visdo hegemonica de sociedade, liderada pelo estado e pelo empresariado
tradicional, ao conceber 0s jovens brasileiros como ‘“sujeitos-problema”, em razdo do
respectivo aumento quantitativo e do elevado grau de violéncia a eles atribuido, sobretudo aos
jovens negros, pobres, moradores de areas periféricas de cidades de médio porte e das grandes
metropoles.

Com esta perspectiva de andlise, abordaremos, no presente texto, o papel dos
movimentos  juvenis, como sujeitos coletivos que exercitam  processos de
desconstru¢do/descolonizagdo do conceito de juventudes como “problema”, enquanto
engendram e praticam lutas por educagdo escolar, mediada pela educagdo popular, como
instrumento pedagdgico que gera direitos para todas/os, sobretudo, politicas publicas as
juventudes. Esse segmento social vem, de forma sistemaética, conquistando espacos na relacao
com o estado neoliberal e parte da sociedade civil, por meio de intervencdes propositivas e
efetivas em momentos de definicdo, de execucdo e de controle de tais politicas, que articulam
mobilizacBes sociais, educacdo popular marcada pela pedagogia insurgente da palavra. Com
fundamentacdo nos estudos de Aranha (2006), Bomfim (2010), Castro (2009), Freire (1996),
Gohn (2011), Medeiros (2010), Mészaros (2005), Paludo (2006), Platdo (1980), Santos
(2007), Saviani (2010), Sposito (2008), Streck (2010), Vale (2001), Valle (1997), Veiga-Neto
(2008) e outros.

As juventudes brasileiras e de muitos outros paises do mundo, até o inicio dos anos de
1990, por influéncia da concepcdo neoliberal de estado e, ainda, por heranca das ditaduras
militares em varios paises da América Latina (anos de 1960 ao final dos anos de 1980), eram
concebidas em trés visdes. A primeira, compreendendo parte desse segmento social inspirada
em politica educacional de formacdo dos jovens numa perspectiva de educacdo para o futuro
— “os jovens sdo o futuro do Brasil” —, sem a preocupagdo com as demandas juvenis do
presente. A segunda concebia 0s jovens, em situacdo de vulnerabilidade social e de
marginalidade, motivo de incdmodo para as autoridades e elites do nosso pais, restando a eles
as politicas de assisténcia social: medidas socioeducativas de reducdo de danos. Aos jovens
em situacdo de miséria e de extrema pobreza, aparentemente invisiveis, configurava a terceira
via materializada pela auséncia total de politicas publicas. Tais evidéncias, indubitavelmente,
constituiam-se em denudncia do grau de desigualdades e de exclusdo da nossa sociedade,

atingindo grandes parcelas das juventudes.



Desse modo, no inicio dos anos de 1990, as politicas publicas eram definidas e
executadas sem nenhuma participacdo juvenil e, com predominancia de uma concepg¢do dos

jovens como “problema”, fato registrado por Castro (2009, p. 44) em alguns de seus estudos:

Em referéncia as politicas pUblicas implementadas para a juventude pelos paises, a
avaliagdo da ONU era de que as iniciativas nesta area continuavam impulsionadas
por estere6tipos negativos em relacéo aos jovens, tendo como foco a delinquéncia, o
uso indevido de drogas e a violéncia. Assim, as Na¢des Unidas recomendavam que
0s paises implementassem politicas integradas para a juventude, que estabelecessem
vinculos entre as diferentes areas prioritarias do Programa Mundial de Acdo para a
Juventude (PMAJ) a partir de 2000, e que dedicassem atencdo especial aos direitos
dos jovens considerados mais vulneraveis.

Essa perspectiva muda substancialmente a visao sobre os jovens no interior das varias
sociedades, articulados em movimentos sociais, particularmente em organizacgdes juvenis, que
se constroem como sujeitos de sua propria historia, convictos da necessaria conjugacdo do
processo de construcdo de uma identidade coletiva propria com outras formas de lutas sociais.
As juventudes vém assumindo préaticas que problematizam (questionamentos e tensdes) o
papel da educacdo formal e seus processos educativos, contrapondo-se aos modelos
hegemdnicos do conhecimento eurocéntrico que, na maioria das vezes, mantém-se apenas no
interior da escola, negligenciando outros arranjos de sociabilidade, também produtores de
saberes. Assim, vem se afirmando a ideia de que a educacdo pode ser gestada dentro e fora da
escola (SPOSITO, 2005, p. 212): No Brasil, o estudo de outras situacdes educativas e de
praticas socializadoras observadas na familia, nos grupos de pares, nas trocas informais na
esfera pablica, no mundo das associa¢Bes, nos movimentos sociais [...]. Essa perspectiva nos
impulsiona para a centralidade do estudo académico, em andamento, que enfatiza a concepcao
de educacdo popular como mediacdo importante nas relacbes entre movimentos sociais
juvenis e Estado enquanto lutam por direitos humanos, cidadania e democracia participativa
privilegiando a educacdo publica, gratuita, laica e de qualidade, coerente com 0s interesses
das classes populares.

Nesse sentido, necesséria se faz uma pedagogia dial6gica e insurgente que busque a
ampliacdo da democracia, da cidadania e da emancipacgdo juvenil. Uma educacéo alicergcada
nas experiéncias de participagdo ativa dos jovens das classes populares, que constroem novas
formas de producéo e de gestdo do conhecimento, provocando rupturas na l6gica mercantilista
de educacdo publica, verbalizada por Meszéaros (2005), caracterizada como processo
educacional alienante e dominante, imposta aos marginalizados, pelos setores do grande
capital, ao dizer: “que o simples acesso a escola ¢ condigdo necessaria, mas nao suficiente

para tirar das sombras do esquecimento social milhfes de pessoas cuja existéncia sO é



reconhecida nos quadros estatisticos.” (p. 11). Tal concep¢do coaduna com a proposta de
Santos (2007) quando enfatiza que ndo precisamos de novo conhecimento, mas de novo modo
de producdo de conhecimento, ao dialogar sobre a emergéncia da Sociologia das Auséncias,
guando conceitua essa como sendo “a superagdo das monoculturas do saber cientifico, do
tempo linear, da naturalizacdo das diferencas, da escola dominante, centrada hoje no
universalismo e na globalizacdo, além da produtividade mercantil[...]” (SANTOS, 2007, p. 9).
Essa andlise afirma a necessidade de descolonizacéo do saber, tendo como sujeitos principais
as classes populares e subalternas, e o papel dessas no rompimento, epistemologicamente,
com a rota monocultural do saber eurocéntrico, criando possibilidades sobre a ecologia dos
saberes, na qual o cientifico e o popular (teoria e pratica) se encontram nas praticas educativas

multiculturais dos processos socais:

Hoje vivemos um problema complicado, uma discrepancia entre teoria e préatica
social que é nociva para a teoria e também para a pratica. Para uma teoria cega, a
pratica social é invisivel; para uma pratica cega, a teoria social e irrelevante.
(SANTOS, 2007, p. 20).

Esse contexto revela as formas dominantes de conhecimento, bem como os modelos
educacionais em evidéncia. De um lado, afirma a necessidade do dialogo para a
sistematizacdo teorica das experiéncias das praticas educativas sociais, fundamentando os
novos arranjos alternativos de educacdo, como as praticas pedagogicas da educacdo popular.
Por outro lado, questiona o racionalismo puro que desperdica outras formas de conhecimento
gestadas nos cotidianos sociais por sujeitos diversos. Essas formas sistematizadas e
contextualizadas do conhecimento impulsionam novas préaticas e processos pedagdgicos que
despertam as juventudes, maioria presente na escola publica, para o protagonismo juvenil.
Notadamente, esse modelo nasce norteado por educacao publica como link da democratizacao
do conhecimento, da participacdo popular, das relagdes sociais estabelecidas no interior dos
varios contextos: escola; movimentos; comunidade — onde habitam seus integrantes; e da
cidade. E essa leitura semantica que desperta as juventudes para a educacéo transformadora,
reflexiva e libertadora, rompendo com a educacdo padronizada, Unica e antidialdgica.
Permitindo que a palavra das juventudes seja forca de insurgéncia de seu tempo e das
precarias condi¢des de vida impostas pelos poderes conservadores e mercantilistas, tdo bem
descridos no rodapé da obra Pedagogia do Oprimido, quando Freire (2005, p. 31)

caracterizou:



Os movimentos de rebeldia, sobretudo de jovens, no mundo atual, que
necessariamente revelam peculiaridades dos espacos onde se dao, manifestam, em
sua profundidade, esta preocupacdo em torno do homem e dos homens, como seres
no mundo e com o mundo. Em torno doquee docomo estdo sendo. Ao
questionarem a "civilizacdo do consumo", ao denunciarem as "burocracias" de todos
0s matizes [...]. (Grifos do autor).

Esses movimentos surgem como mensagens daquilo que estd nascendo, das demandas
juvenis do presente, em que as juventudes falam a frente de seu préprio tempo e se expressam
como coletividades. Assim, através da acdo coletiva dos movimentos sociais, ativam as
mudancas do possivel e do impossivel. Ao aprenderem a dizer sua palavra, subvertem a

ordem estabelecida ao afirmar:

Os jovens podem, portanto, tornarem-se atores de conflitos porque falam a lingua do
possivel; fundam-se na incompletude que lhes define para chamar a atengdo da
sociedade inteira para produzir sua prépria existéncia ao invés de submeté-Ila; fazem
exigéncia de decidir por eles proprios, mas com isto mesmo reivindicam para todos
este direito. (MELUCCI, 2001, p. 102).

Esse conceito questiona o mito da apatia juvenil, descaracterizada pelo potencial
insurgente e disseminador das juventudes, que se projeta pela sua reinvencdo cotidiana nas
realidades vivenciadas na escola e nas comunidades pelos jovens e, a relacdo desses com a
construcdo de projetos de transformacdo da escola e da sociedade. Isso é afirmado nas
assertivas de Vale (2001, p. 20): “a escola publica popular que buscamos, serd fruto dos
movimentos organizados da sociedade civil, dos esforcos e das lutas de resisténcia
empreendidas pelas camadas populares]...]. Por isso, a necessidade de ampliar a compreensdo
sobre a educacdo popular, dialogando com as diferentes abordagens categdricas pesquisadas

na academia e sua relevancia na introdugéo da interdisciplinaridade curricular.

2 Educacédo Popular e Educacéo Publica: diadlogos possiveis?

Esse questionamento serve para ensaiar novas tentativas de respostas e perceber 0s
desafios que se inserem aos processos educativos populares para além dos espagos formais,
que se consolidam na contemporaneidade, percebendo como esses espagos podem
desenvolver praticas educativas que se aproximam da educagdo popular, ou mesmo incluir,
em sua programacao escolar e académica, topicos pedagdgicos da Educacdo Popular. Essa
proposta se referéncia na crise educacional que nasce com o modelo de escola gestado com o
projeto de modernidade e a erosdo de suas promessas de igualdade, liberdade e fraternidade,

gue se apresentam na sociedade contemporanea em busca dos melhores métodos, dos



especialistas e dos espacos reguladores e transmissores da ideologia dominante, ou seja, sua
passagem de sociedade disciplinadora para sociedade reguladora, como relata Veiga-Neto
(2008, p. 40):

Essa maquinaria, além de inventar espacos especificos para a educagao das criangas
e dos jovens, foi decisiva para a invengdo de saberes e seus respectivos especialistas,
encarregados de dizer como educar, ensinar, vigiar e regular essas criangas e esses
jovens. E, a medida que se encarregava mais e mais dessas tarefas, a escola foi se
institucionalizando, ou seja, foi se estruturando humana, material e discursivamente,
tornando-se um lugar impar na Modernidade.

A educacdo popular é o eixo formativo e insurgente da palavra que se evidencia nas
lutas juvenis sobre o modelo de educacdo publica que interessa as juventudes das classes
populares. E possivel pensar na viabilidade curricular da educacio popular como érea de
conhecimento na Educacdo Publica? Nosso estudo demostra que no Estado do Piaui a
experiéncia exitosa do Curso de Especializacdo em Educacdo Popular, Direitos Humanos e
Movimentos Sociais, em execucdo pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI), outro
exemplo é o que vem sendo implantado na Universidade Federal do Piaui, no curso de
Pedagogia, com a disciplina Educacdo e Movimentos Sociais, visando perceber as praticas
educativas no seio dos movimentos sociais que interagem com a concepcdo pedagdgica
libertadora na escola formal.

Atestamos, nessa realidade, novo modo de producdo e de gestdo do conhecimento,
para 0s quais as experiéncias educativas possibilitam a Universidade sair de sua rota racional
e expandir seu campo de estudo, que articula novo saberes, que se efetivam em outros espacos
educativos para além da escola formal, afirmando a educacdo popular como elemento que
recoloca 0s sujeitos em suas realidades, tencionando-as como forca de reativacdo da
consciéncia cidada. Evidenciamos outras experiéncias impressas no contexto académico, que
ora se apresenta como Educacdo Informal, como Nao Formal, ora como Educacdo Popular
minimizada ao método de alfabetizacdo de Educacdo de Jovens e Adultos. Contudo, esses
debates trazem ganhos inquestionaveis para a educacdo popular, sobretudo no que se refere a
institucionalizacdo académica dessa como area de conhecimento, mesmo que com outras
terminologias, no caso, de Educagdo Formal, como registra Gohn (2010, p. 14): “a introdugao
da disciplina Educacdo N&o Formal na graduacdo da Faculdade de Educacdo da Unicamp e
este fato demarca um novo campo/area de conhecimento que se institucionalizou”.

A conquista crescente se soma a inumeros exemplos que a academia tem dado a

metodologia da educacdo popular nos tltimos tempos, como a grande quantidade de teses e de



dissertacOes que analisam e pesquisam as multiplicidades de eixos tematicos que perpassam a
educacao popular como a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), sua relacdo embrionéria com
0S movimentos sociais, como enfrentamento ao sistema capitalista, com as novas ferramentas
de comunicacdo, entre outros. Registramos, ainda, a realizacdo do Il Seminario de Educacéo
Popular e Movimentos Sociais e Formagdo de Professores promovido pela Associacéo
Nacional de Pds-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), em 2011, além do volume de
linhas de pesquisas especificas sobre educacdo popular em cursos de pds-graduacdo em
diversas universidades do Brasil e da América Latina.

Esse campo vem ganhando for¢a quando as juventudes reivindicam um novo modelo
de educacéo, alicer¢ado na pedagogia da autonomia e na pedagogia insurgente da palavra que
se entrelaca por subjetividades rebeldes que se expressam no carater questionador dos jovens.
E esse itinerario que queremos perceber os dialogos possiveis com links entre Educacio
Formal e Popular percebendo a trajetéria das lutas juvenis na defesa da educacdo publica e o
papel da educacdo popular como pratica mediadora de formacéo das juventudes.

3 Educacéo popular e movimentos juvenis: concepc¢oes e lutas

As grandes mudancas e rupturas na histéria das sociedades, como registra a literatura,
deram-se pelos debates e pelas lutas em torno da Educacdo; foi assim na polis grega, quando
expressa a necessidade da democracia, passando pela discussdo em torno da importancia da
escola pablica na Revolucdo Francesa —, a necessidade de legislacdo para ordenamento do
sistema educacional. Essa Educacdo problematizadora, da qual Rousseau é o destaque
intelectual da pedagogia ndo diretiva, defensor da pedagogia naturalista que nos remete a
razdo sensitiva, e seu racionalismo ético, em que confia na capacidade emancipadora da razéo
humana, a qual seja capaz de instituir novos valores na consciéncia de cada individuo,
remodelando uma nova sociedade, mais justa e igualitaria, como cita Valle (1997, p. 85):
“Emancipar o individuo ndo significa, portanto, arranca-lo de toda e qualquer forma de
sociedade, mas em encontrar uma forma tal que preserve a pessoa”.

Este estudo visa evidenciar a Educacdo Popular como produtora de saberes,
libertadora e provedora de igualdades, caracterizada pela praxis que se projeta em processos
educativos planejados e em metodologias que dialogam com as realidades vivenciadas pelos
jovens, sobre os quais, ndo existem mais o monopolio da escola. Educacéo libertadora que se
projeta nos processos que as juventudes passam de uma vida como biologia, para uma vida

como biografia. Esse registro deve aprofundar o processo historico, ou seja, em que 0s jovens



sejam capazes de aprender a escrever a sua vida como protagonista e como testemunha das
mudangas sociais de um tempo que ndo pertence ao futuro, mas pelas lutas juvenis que
garantam a emancipacdo social do presente. Como se constata nos relatos sobre Sdcrates,

registrados por Platdo (1980, p. 11) que diz:

Ao escrever o historiador jamais pode ser um mero registro dos fatos indiscutiveis.
Mesmo quando tais fatos sdo abundantes, a verdadeira tarefa do bidgrafo consiste
em interpreta-los; deve penetrar, além dos simples eventos, no propdsito e no carater
que eles revelam o que s6 consegue fazer através de um esforgo de imaginagdo
construtiva.

Trata-se, portanto, de uma imaginagdo construtiva de pensar e repensar a escola
imaginaria que desejamos. Por isso percorremos a longa trajetoria da educacdo popular no
Brasil, passando pela organizacdo social das comunidades eclesiais de base; pelo método
pedagdgico de freireana — concebida pelo seu carater transformador, propositivo, em que sua
pratica implica processo educativo planejado e participativo —, educagdo que torna visivel o
povo e as camadas populares diante do Estado, repensa novos modelos de educagdo em
contraposi¢cdo aos modelos hegem®onicos.

Contextualizar o historico da educacdo popular nos remete ao seu proprio significado
de verificacdo da realidade social, cultural, econémico e politico como esta se projeta no
cenario da Educacdo brasileira, como marcos iniciais a realizagdo do Concilio Vaticano Il; os
documentos de Medellin; a Teologia da Libertacdo; as experiéncias revolucionarias ocorridas
na Ameérica Latina, baseadas nos ideais marxistas e cristdos; a construcdo de organizacoes
populares autbnomas; entre outros. Esse movimento se caracterizou pela utilizacdo de varios
instrumentos pedagodgicos de formacdo politica dos sujeitos, como pecas de teatro; atividades
nos sindicatos, marchas por direitos; caravanas da cidadania; os debates nas universidades;
exibicdo de filmes e de documentarios; alfabetizacdo da populacdo rural ou urbana
marginalizada; atividades culturais que culminaram com a criacdo dos Centros Populares de
Cultura Popular (CPC) da Unido Nacional dos Estudantes (UNE); Movimento de Cultural
Popular (MCP), da prefeitura de Recife; e os Movimentos de Educacdo de Base ligados a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), todos voltados para a conscientizagdo
politica do povo brasileiro, sobretudo, dos marginalizados e dos excluidos.

No Brasil, durante um longo periodo, o conceito de educacdo popular, sobretudo na
década de 1960, durante o governo Janio Quadros, detinha concepcdo predominante de
dominacdo do povo que se efetivava via ensino primério e através da alfabetizacéo de adultos,

como sendo a educagéo das elites, dos grupos dirigentes e dominantes, para 0 povo, visando



controléa-lo, manipulé-lo, ajusté-lo a ordem existente (SAVIANI, 2010, p. 317). Esse modelo
hegemonico dilui-se como o projeto de educacdo iluminista, pois torna inviavel as classes
populares o0 acesso a educacdo para construcdo da cidadania. Tal inquietude se alarga pela
constatacdo dos limites impostos ao processo de democratizacdo da escola, marcadamente
pelos resquicios do ensino colonial, patriarcal e mercantilista materializado pelo tecnicismo e
pelo racionalismo extremado, do século XVIII, os quais sdo contundentemente questionados

através das ideias do pensamento de Nietzsche, como descreve Aranha (2006, p. 216):

Nietzsche usou em seus escritos recursos dos aforismos, cuja forca esta no contetido
questionador e provocativo. [...] Ele examina a cultura de seu tempo e lamenta o
estilo de Educacdo: em toda sua obra condena a erudicdo vazia, a Educacdo
intelectualizada, separada da vida. [...] De que Nietzsche fala? Que a Educacéo tem
nos transformados em camelos cheios de conhecimentos desligado da vida e sujeitos
obedientes, prontos para negar nossos impulsos vitais. [...] Condena a escola
utilitaria e profissionalizante, bem como os riscos de um ensino submetido a
ideologia do Estado.

A educacdo sempre foi instrumento de dominacdo de uma classe social. O
conhecimento cientifico ndo se efetiva pela neutralidade, tdo pouco serve a todos, é sempre
um ato politico em favor de um determinado grupo na sociedade. E, a partir dessa analise, que
se funda a concepcdo de Educagdo Bancéria, centrada na dominacdo do outro e das
coletividades, na perspectiva de manutencdo da ordem e do sistema opressor, que acomoda 0s
sujeitos, sobretudo as juventudes e seu potencial insurgente. Educacdo dissertadora que se
caracteriza pela “sonoridade” da palavra e nao pela sua forga transformadora, ou seja, o
educando repete sem perceber o que realmente significa tal aprendizado, mantendo-o, assim,

em seu mundo de opressdo, como relata Freire (1980, p. 66):

A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizacao
mecanica do conteido narrado. Mais ainda, a narra¢do os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. [...] Desta maneira, a educagio se
torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador
depositantes.

Certamente, as forgcas contra hegeménicas se estabelecem no cenério brasileiro
evidenciando outros modelos de acesso ao conhecimento. O ber¢o desses acumulos
insurgentes, libertarios e educativos se expressa nos movimentos sociais, sobre 0s quais se
efetivam préticas pedagdgicas, que se confundem com a proépria histéria da educacéo popular,
sob 0s quais imputam praticas e processos educativos promovendo mudancgas fundamentais

no Estado brasileiro e na realidade social, como afirma Sposito apud Melucci (2010, p. 112):
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Os movimentos sociais carregam elementos caracterizador, primeiro é a capacidade
dos sujeitos envolvidos de se constituirem como “nods”, trata-se de identidades
coletivas. Segunda, é a capacidade que os atores tém de propor conflitos, de
identificar e saber contra o que se luta e, Terceiro elemento reside nas ideias de
rupturas e do aparecimento de propostas inegociaveis.

Esses movimentos atuam sobre questdes identitarias, locais, nacionais e globais diante
de momentos conjunturais, mas decisivamente nas estruturas de poder, suas a¢fes carregam

as marcas da educacao popular e de propostas inovadoras, como descreve Gohn (2010, p. 13):

O repertorio de lutas por eles construido demarca interesses, identidades,
subjetividades e projetos de grupos sociais. As tematicas abrangem demandas
materiais — terra, 4gua, habitacdo, infraestrutura urbana, como direitos socioculturais
— dos afrodescendentes, das mulheres, dos povos indigenas, dos individuos com
deficiéncias variadas, para os direitos de servigos coletivos no campo da salde, da
educacdo, do transporte, do lazer e outros.

No Brasil e na América Latina, os movimentos sociais sdo elementos embrionarios
para alcancar a compreensao das préaticas e dos processos educativos que se efetivam em seu
interior e, que se confundem com a educacdo popular em sua acdo de intervencdo social,
como afirma Medeiros (2010, p.147):

Retomando a ideia de movimento social popular como uma construcdo prdpria da
América Latina, constituido organicamente no Brasil nas primeiras décadas apos a
ditadura militar como espago amplo de forgas sociais e politicas, destacamos dois
elementos-chave na composicdo da materialidade de sua identidade: o popular e a
exclusdo, ambos atravessados por batalhas semanticas e projetivas. O popular é aqui,
entendido como categoria capaz de englobar diversidades coletivas constituidas ou
em afirmacdo, em torno de: (1) movimentos de identidades especificas; (2) luta por
direitos fundamentais; (3) proposicao de politicas sociais e econdmicas estruturantes
de um novo modelo de producdo da vida; (4) possibilidade de exercer poder de
decisdo; e (5) constituicdo de sujeitos empoderados no meio popular.

A educacgéo popular se afirma pelas marcas constitutivas de sua expressdo educativa
metodoldgica protagonizada nos processos sociais coletivos e insurgentes pelos sujeitos
populares no interior dos movimentos sociais, como parte da aposta na transformacdo das
realidades sociais. Alguns estudos sobre essas realidades tratam de conceituar essas praticas
educativas, tentando diferencia-las ndo apenas da educacdo formal — escolar —, mas também
da educacdo popular relacionada aos processos de alfabetizacdo de adultos (GOHN, 2010).
Certamente, essas tentativas expressam trajetoria inconclusa sobre o conceito de educacédo

popular, como reflete Streck (2010, p. 300), ao dizer:
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[...] Quer definamos a educagdo popular com base nos objetivos, no método, no
conteddo, no contexto ou nos sujeitos, sempre havera ddvidas sobre o que ela é de
fato. Acredito que nisso reside uma de suas virtudes e ¢ um dos motivos pelos quais
ela ndo se dissolve como outras modas pedagogicas dispostas a trazer solugdes mais
ou menos definitivas. [...] Isso tem a ver com a sua origem. Ha unanimidade entre o0s
historiadores da educacéo popular de que ela se forma no movimento da sociedade.

A relacdo intrinseca dos movimentos sociais, da educacdo popular e do campo
democréatico popular sdo elementos fundacionais do projeto de sociedade almejado pelas
classes populares. O marco historico da educacdo popular no Brasil confunde-se com
experiéncias do Campo Democréatico e Popular, com 0s processos socioculturais, politicos e
econémicos que atravessam a vida da populacédo brasileira. Para melhor compreenséo do que

se caracteriza Campo Democrético e Popular, Paludo (2006, p. 46) define:

Constituiu-se como movimento contra-hegemédnicos e orientou-se por utopias de
transformacdo social, as quais foram atribuidas as mais diversas denominacdes,
dentre as quais se podem citar, a partir das leituras, como exemplos: projeto
histdrico; projeto libertador; novo contrato social; nova sociedade; sociedade justa,
democrdtica, participativa e solidaria; projeto alternativo de sociedade; sociedade
sem oprimidos e sem opressores; sociedade socialista.

Nesse percurso, encontramos na educacdo popular desses sujeitos, instrumentos
pedagdgicos de resisténcia e de denlncia da realidade social no Brasil, os “circulos de
culturas”. Esses espacos culturais e educativos sdo marcados pela participacdo efetiva das
juventudes, expressam-se no cotidiano das lutas por educacédo, que, por sua vez, refletem nos
territorios da escola formal, a fim de perceber quais sdo os dispositivos pedagdgicos e a
influéncias desses para a formacdo cidadd e profissional dos jovens. Nesse contexto, 0S
movimentos sociais no método freireano ddo nova roupagem ao conceito de educacédo
popular, como educacdo libertadora, educacdo do oprimido, educacdo reflexiva, que exige
praxis (acdo-reflexdo-acdo) no processo educativo. Tal concepcdo possibilita novas analises
categoricas, as quais aprofundam sua raiz metodoldgica dialética alicercada nas ideias
marxistas, que exigem leitura critica da realidade, percebendo quais processos e estratégias se
articulam na perspectiva de erradicacao das desigualdades e das transformac@es sociais que se
refletem na educagéo plblica. E a partir desses espacos que as organizagdes juvenis disputam
mecanismos de implantacdo de politicas publicas, que se da quase sempre como campo dos
conflitos, em que a sociedade articula as forcas sociais para reivindicacdo de direitos sociais,

econbmicos e politicos, como categoriza Sposito (2008, p. 60):

As formas de oferta de bens publicos e os desenhos da agdo politica de cunho social
sdo em decorréncia, em grande parte, do campo de conflitos que se instala na esfera
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publica e que passam a imprimir no ambito do Estado sua presenga. O
reconhecimento desse campo de conflitos, e da diversidade de interesses, torna-se
fato relevante de constituicdo de politicas publicas democraticas]...]

As juventudes sabem do papel inquestionavel da educagdo no processo de formacgéo
para sua cidadania. Por isso, as juventudes reafirmam o papel da educacdo publica, gratuita,
laica e de qualidade que se expressa em proposicoes efetivadas na luta pela aprovagao como
signo prioritario do marco regulatério na politica pablicas de juventudes, como consta no
Plano Estadual dos Direitos da Juventude do Estado do Piaui, aprovado em 2010: “A
juventude sabe a escola que tem, mas ainda tem duvidas sobre a escola que precisa, a unica
certeza nesse tema é que estudar é algo do qual ndo se pode abrir méo.” (BRASIL, 2010).

Essas assertivas sdo confirmadas anteriormente nos estudos de Silva, quando afirma:

A maioria dos jovens piauienses entrevistados na | Conferéncia Estadual da
Juventude apontam seus desejos e preocupacdes como os eixos EDUCACAO e
TRABALHO. Quando perguntados sobre as melhores coisas de ser jovem eles/elas
apontam: PODER ESTUDAR. Assuntos que mais interessam atualmente, eles/as
afirmam a EDUCACAO. (SILVA, 2009, p.28).

A luta das classes populares em defesa da escola publica, sobretudo dos movimentos
juvenis, assume relevancia fundamental na cena publica, seja nas ruas ou nos espagos
publicos, que se expressam nos discursos de defesa da educacdo libertadora, para além do
acesso a instrucdo. Essa concepc¢do afirma na necessidade de politicas publicas como consta
na Resolucdo da 12 Conferéncia Nacional de Juventude (BRASIL, 2008):

Garantir acesso e permanéncia dos estudantes excluidos, priorizando as cotas, 0s
programas que garantem a inclusdo dos jovens ao ensino superior, 0
aperfeicoamento do PROUNI, a expansdo e a interiorizacdo das universidades
publicas (municipais, estaduais e federais), considerando a realidade regional,
visando a demandas das comunidades do campo e tradicionais, com ampliacdo e
ofertas de cursos noturnos diversificados, bem como implementacdo de politica de
assisténcia estudantil(bolsa permanéncia, transporte e moradia estudantil) e a
valorizacdo dos profissionais de educagdo.

Estes conjuntos de demandas ensejam novas formas de organizagdo das lutas e dos
movimentos juvenis e, seu reposicionamento estratégico diante das mudancas estruturais e
conjunturais, expressando-se em campo de tensoes e de conflitos em torno das concepgoes de
educacdo publica que interessa as juventudes das classes populares. Entendo as tarefas que
cabem a Educacdo Popular, na intervencdo social e nos modelos de escola publica como
espaco de sociabilidade das juventudes, difundindo as praticas e os métodos que consigam

aprofundar os novos desafios para a Educacdo como pratica de libertagdo e para promogao
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das virtudes, que implicam em respostas sobre o como fazer essa Educagdo, como indaga
Paludo (2006, p. 59):

O que é uma educacdo de qualidade para o0 povo, praticada desde a concepc¢édo da
Educacdo Popular? Uma educacdo que o capacite para os desafios de sobreviver e de
ser protagonista de transformacao? Uma educacdo que eleve o popular a “condi¢do
de ser dirigente, de participar, de formular e de controlar quem dirige”? Quais sdo as
aprendizagens necessarias? Quais contetdos? [..] Que conteldo damos para a
expressdo metodologia dialética (pratica, teoria, pratica)?

Esses questionamentos tornam visiveis as contradicBes que norteiam a visdo de
educacdo Unica e tecnicista. Ao tempo, que dialoga sobre qual educacéo interessa as classes
populares, como possibilidade de justica social, de descolonizacdo do saber, e de valorizando
o ser humano em suas dimensdes sociais, politicas, culturais, econdmicas e territoriais, para
qgual a escola é um espaco essencial para constru¢cdo do conhecimento como forma de

erradicacdo das desigualdades sociais.

4 Ensaios conclusivos

Desse modo, a Educacdo popular pulsa sobre as mudancas globais que implicam em
sua propria refundacdo, que precisam ser impulsionados em constante didlogo com os
sujeitos, educadores e suas realidades sociais. Em que pese suas trajetdrias individuais e suas
experiéncias coletivas, as quais desembocam nos modelos de sociedade que desejam construir
ou mesmo descontruir em determinados momentos historicos da humanidade. As respostas de
que precisamos resultam dos modelos de educacdo popular que interessam ao povo, as classes
populares e ao projeto de sociedade comprometido com os mais pobres, sobretudo, com as
juventudes que se encontram a margem da Educacdo como elemento emancipador da
humanidade.

Essa emancipacao dialoga com a pedagogia insurgente da palavra, que se afirma nos
processos educativos da educacdo popular e no multiculturalismo que rompe com a
concepgdo de saber universal, exclusivo e valido para todos os lugares e contextos
socioculturais como uma educacéo para reproducdo do silenciamento e apatia dos(as) jovens.
Nesse cenario, torna-se invidvel falar em emancipacdo social sem emancipagdo do
conhecimento e, consequentemente, sobre a autonomia dos sujeitos que habitam a escola. Dali,
0 necessario didlogo entre Educacdo Popular e Educacdo Formal, aproximando saber

académico e popular, como direito politico e cultural das classes populares subalternas de
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acessarem as concepcOes e as fundamentacOes da Educacdo Popular, interrompidas pelo
Estado de Excegédo, como eixo da interdisciplinaridade cognitiva de descolonizagdo do saber
monocultural.

Esse processo de descolonizacdo do saber deposita seu processo no potencial dos
jovens, como seres humanos insurgentes e inconclusos, a possibilidade de forjar novas formas
de organizacdo e de reinvencdo de préaticas educativas libertadoras. As juventudes sdo 0s
inéditos inevitaveis que emergem na sociedade e configuram novas praticas educativas que se

encontram com a escola formal.
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