Eixo Tematico 5: Politica Educacional, direitos humanos e diversidade social e cultural

CURSO DE PEDAGOGIA COMO ESTRATEGIA DE RECONVERSAO PARA
ALUNOS COM BAIXO ACESSO AOS CAPITAIS CULTURAL, ECONOMICO E
SOCIAL: ESTUDO A LUZ DA TEORIA BOURDIEUSIANA

Castro, Magali - GEPPDOC/Puc Minas e UFMG - magalicastro@uol.com.br
Fernandes, Maria Celia de Freitas - Faculdade Pitadgoras - mariaff@pitagoras.com.br

Resumo

Anélise do Curso de Pedagogia como estratégia de conversao, a partir da teoria de Bourdieu.
Pesquisa em 7 IES de Belo Horizonte, M.G: 2 publicas e 5 privadas. Abordagem qualitativa,
em interlocucdo com a quantitativa. Foram aplicados questionarios em 844 alunos e
entrevistas semi-estruturadas em 46 alunos. A maioria é proveniente de familias com pouco
volume de capital econémico e cultural, que empreenderam esforcos materiais e simbdlicos
para permitir-lhes o acesso a cultura letrada, apesar das dificuldades enfrentadas no percurso
escolar. O Curso de Pedagogia, apesar de ndo gozar de prestigio, representa uma possibilidade
concreta, ndo apenas de ascenséo social, mas de distingao.

Palavras chave: Curso de Pedagogia — Formacdo de professores — Capital cultural,
econdmico e social — Estratégias de reconversao de capitais - Pierre Bourdieu

Notas Introdutorias

No contexto da politica educacional brasileira, o0 Curso de Pedagogia, destinado a formacéo
de professores para a escola béasica, vem passando por transformacbes e enfrentando
impasses, tais como as condi¢des precarias de trabalho e o desprestigio social dos educadores.
Esse curso, que antes era integrado predominantemente por professores da escola basica, hoje
conta com grande parte de alunos que ndo tem experiéncia na area da educacgdo. Esses sdo 0s
atores de uma pesquisa concluida em 2011, com financiamento da FAPEMIG, que teve como
objetivo analisar a realidade e as expectativas dos alunos que vém de outras areas para a
Pedagogia. Foi realizada em sete Instituicdes de Ensino Superior de Belo Horizonte, Minas
Gerais, sendo duas publicas e cinco privadas.

Os dados dessa pesquisa revelaram que a maioria dos alunos é oriunda da classe média, com

idade entre 25 e 35 anos, seus pais possuem baixa escolaridade e séo trabalhadores com renda



média de 2 salarios minimos, estando a maior parte na faixa de 1 a 5 salarios. Os
entrevistados, em sua maioria, concluiram o ensino de nivel médio em escolas publicas
estaduais, com predominancia do curso académico ou cientifico e ndo possuem experiéncia
em outro curso superior. A maior parte desses alunos ndo possui experiéncia anterior na
docéncia e exerceu atividades profissionais fora da &rea da educacéao, sobressaindo-se as areas
de comércio, servigos administrativos, atendimento a clientes e telemarketing.

A pesquisa realizada versa sobre o processo de escolha do Curso de Pedagogia, por esses
alunos. Por que, sem experiéncia com educacdo, se dirigiram a um curso que prepara para
uma profissdo que ndo é economicamente valorizada e que, nos dias de hoje, ndo traz

prestigio profissional e social?

Os caminhos metodolégicos

A pesquisa foi alicercada na abordagem qualitativa que, segundo Bogdan e Biklen (1994, p.
11), envolve dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacéo
estudada, enfatiza mais o processo do que o0s resultados e se preocupa em retratar a
perspectiva dos atores. Também foi considerada a perspectiva quantitativa, através da
utilizacdo de questionarios. Embora haja controvérsias sobre o uso concomitante das
abordagens quantitativa e qualitativa, que sdo apoiadas em pressupostos diferentes,
compartilhamos a concepcdo de Minayo (2010, p. 22), de que o uso dessas abordagens
simultaneamente € compativel, porque “entre elas hd uma oposi¢do complementar que,
quando bem trabalhada tedrica e praticamente, produz riqueza de informacdes,
aprofundamento e maior fidedignidade interpretativa.” Assim, foram utilizados dados
qualitativos e quantitativos, dando maior énfase aos primeiros.

Na perspectiva tedrica, foram adotados conceitos de Bourdieu e também foram considerados
aspectos relacionados ao Curso de Pedagogia e as suas Diretrizes Curriculares. Ao lado desses
estudos, foram analisados documentos relativos as instituicfes pesquisadas, especialmente ao
Curso de Pedagogia.

Paralelamente, foi realizada pesquisa empirica, em dois momentos. No primeiro, foi aplicado,
em 844 alunos das sete instituicdes pesquisadas, questionario com informacgdes pessoais,
escolares e profissionais, para caracterizar o corpo discente do Curso de Pedagogia. No
segundo, 46 alunos, com caracteristicas diferenciadas em relacdo a idade, sexo, estado civil,
renda, curso de nivel médio e experiéncia profissional, foram submetidos a entrevistas
semiestruturadas, versando sobre: percurso escolar; trajetoria profissional; fatores que

contribuiram para a escolha do curso, forma de ingresso, aspectos académicos e perspectivas



profissionais. Os dados quantitativos foram submetidos a tratamento percentual, organizados
em tabelas no Sistema Microsoft Excel e analisados a luz dos aportes contextuais sobre o
Curso de Pedagogia e a realidade das instituicdes pesquisadas. As entrevistas foram gravadas,
transcritas e editadas. Sua analise teve como referencia as questdes norteadoras, 0s objetivos
da pesquisa e foi realizada & luz dos aportes contextuais sobre o curso de Pedagogia e as
InstituicOes pesquisadas, sendo ancorada nos aportes tedricos de Bourdieu, especialmente em

sua teoria sobre capitais e estratégias individuais e familiares de reconversdo de capitais.

A escola frente as desigualdades sociais e culturais, na perspectiva de Bourdieu

Para Bourdieu, os alunos sdo atores sociais que trazem uma bagagem social e cultural
incorporada diversificada e com rentabilidade diferenciada no mercado escolar. As variagdes
nas taxas de éxito alcangadas por eles em suas trajetdrias escolares ndo podem ser
relacionadas aos dons naturais, mas associadas a sua origem social, que 0s coloca em
condi¢des mais ou menos favoraveis diante das exigéncias escolares.

Bourdieu salienta que a escola ndo inculca de maneira contundente os valores e modos de
pensamento dominantes, mas se limita a usar codigos (intelectuais, linglisticos, disciplinares)
de transmissdo cultural, nos quais apenas as criangas e jovens da classe dominante ja teriam
sidos iniciados no ambiente familiar. Para essas, a escola é uma extensdo do seu grupo
familiar, mas para as outras, pertencentes as classes desfavorecidas, a escola significa algo
estranho, distante de seu grupo social. Assim, a escola exerce o que Bourdieu chamou de
violéncia simbolica, por sua acdo arbitraria sobre as criangas provenientes dos meios
desfavorecidos.

Assim, o interior da escola é um espaco onde o0s atores tém suas especificidades em termos de
heranca cultural, capital social, cultural e econémico, cujas diferengas nem sempre séo
consideradas nos programas e atividades pedagdgicas, o que resulta em uma exclusdo
daqueles que, dentro da escola, ndo possuem as caracteristicas consideradas ideais ou
desejaveis. Em seu percurso escolar, os alunos entrevistados sofreram, de maneiras

diferenciadas, essas desigualdades.

[...] Quando eu cheguei no 2° grau, eu tive muita dificuldade e o trabalho estava
pesando, porque também eu tive que mudar de escola no 2° grau, e a escola era bem
longe. Eu tinha que voltar para casa de 6nibus, chegava em casa quase a meia noite.
Foi um periodo bem cansativo. Ndo foi muito produtivo meu periodo no Ensino
Médio. (Estela, FUMEC, 1° p. noturno)

Quando eu estudava, eu ndo tinha nem caderno direito. Quando acabavam as folhas
do caderno, eu ia ao armazém perto de casa e pedia pro dono papel de embrulhar as
coisas e fazia como caderno (Tom, PITAGORAS, 1° p. noturno)



Entdo o grande desafio, no momento, é chegar onde tudo é novo e vocé ter que se
adaptar a isso. [...] Porque, assim, eu ndo tenho dificuldade para falar em publico,
mas eu tenho que dominar o assunto. Minha maior dificuldade é de ndo dominar o
tema. Porque tem tema que a gente nunca ouviu falar, entdo vocé tem que
desenvolver todo o estudo. (Karine, PUC, 1° p. matutino)

[...] uma coisa que a gente percebe é que vocé conviver com pessoas da sua familia
que ndo tem estudo dificulta, porque até o seu vocabulario fica pobre. Entdo eu
percebo isso, as vezes é constrangedor. Eu ja corrigi muito, eu tenho aprendido
muito, eu tenho essa sede de aprender. E dificil, mas ndo é impossivel. Eu vou
correndo atras. (Estrela, UEMG, 1° p. noturno)

[...] O meu desafio principal foi a condi¢do social que ndo era muito favoravel, no
inicio, para estar no curso. Entéo, assim, vocé estd num curso e a condigdo social é
diferente. Querendo ou ndo, a PUC é uma instituicdo muito respeitada, entdo vocé
imagina que vocé vai chegar e vai lidar com pessoas de classe social muito distinta
da sua. Entdo, no inicio isso me preocupou. Entdo, assim, minha preocupacéo basica
era essa. (J.J, PUC, 2° p. noturno)

Professores inadequados para estar te acompanhando [...] chega la na frente e da
atividade que tem que dar normal, mas ndo sabe sentar e ver uma dificuldade do
aluno, se ele tem algum problema, qual o grau de dificuldade, o que ele pode fazer,
se pode dar uma atividade diferente, o que ele pode modificar. (Amalia,
PITAGORAS, 6° p. matutino)

Depois eu fui pra escola publica, sofri aquilo tudo, greve, com necessidade
financeira mesmo, porque nds éramos dois, as vezes ndo tinha dinheiro pra comprar
uniforme para um, ténis para o outro. Enfim, foi uma trajetéria bem dificil. No
Ensino Médio foi a mesma coisa, nos estudavamos longe de casa, as vezes faltava
dinheiro e nds iamos a pé e era uma distancia assim, de um bairro ao outro, uma
hora e meia caminhando. (Eduarda, PITAGORAS, 7° p. noturno).

A questdo da escola na manutencdo das desigualdades sociais e culturais, através de seus
padrdes curriculares e de suas exigéncias, que nem sempre levam em consideracdo as
caracteristicas dos alunos trabalhadores e desprovidos de condi¢fes econémicas foi muito
presente, quando analisamos as dificuldades e os desafios enfrentados por esses alunos que,
muitas vezes, se sentiam como estranhos no ambiente escolar. Essas dificuldades eram mais

acentuadas para aqueles que ndo tinham familiaridade com a area de educacéo.

[...] Quando eu cheguei aqui eu cheguei, na verdade, muito insegura. “Gente, sera
que eu vou dar conta?”. Foi a primeira pergunta que eu me fiz. “Serd que ¢é isso
mesmo que eu quero? [...] As vezes eu andei para tras, comecei a desanimar. “Sera
que ¢ isso mesmo que eu quero?”. Eu fiquei naquela duvida. (Maria, FUMEC, 1° p.
noturno)

[...] Porque eu me sentia insegura. Eu falo assim para mim mesma: “Sera que eu vou
conseguir? Serd que ndo? sera que eu vou vencer ou ndo? qual serd meu destino?”.
As vezes eu pergunto. (Milene, FUMEC, 2° p. noturno)

Como fiquei aproximadamente 20 anos sem estudar, minha primeira dificuldade foi
escrever, eu so lia, mas ndo adianta sé ler, vocé tem que também praticar a escrita.
[...] estou correndo atrds, eu procuro conversar com as meninas que tem mais
facilidade, eu procuro livros, eu procuro diversas fontes e vou treinando. Eu senti
que eu ja melhorei. (Larissa, UNA, 2° p. matutino)



Eu tenho melhorado bastante. Antes, quando eu pegava um texto para ler, eu tinha
que voltar nesse texto umas cinco vezes, porque eu ndo conseguia entender o que
aquele texto estava me dizendo, talvez por ter tido um ensino fraco anteriormente.
Eu tenho bastante dificuldade nisso, tanto que as vezes eu tenho que ler com o
Dicionério do lado. (Zilda, UEMG, 2° p. noturno)

Eu enfrento o desafio de ndo ter a experiéncia, de vivenciar o que as meninas tém
para poder contar. [...] eu acho que esse desafio ai de ndo ter a experiéncia ainda esta
sendo o pior. (Angela, PITAGORAS, 4° p. matutino)

Eu fiquei muito tempo sem estudar e fiz um 2° grau muito assim deficiente, a escola
publica ndo dava estrutura para a gente entrar, e quando eu entrei na Faculdade, vi
que era bem diferente, eu tinha dificuldade em desenvolver um texto, escrever.
(Laluxa, PITAGORAS, 6° p. noturno).

Apesar de receber alunos trabalhadores, especialmente nos cursos noturnos, a escola néo se
adapta a essa situacdo, fazendo com que a conciliacdo entre trabalho e estudo seja complicada
para 0s alunos que, em sua maioria, sdo trabalhadores em tempo integral. Em alguns
depoimentos, fica claro que a condicdo de estudante-trabalhador acarreta insatisfacdo em

varios aspectos.

Minha angustia maior é do tempo mesmo, eu ndo estou tendo condicdo de frequentar
da forma que eu gostaria. [...] ai fica tudo atrasado, fica matéria atrasada, eu quero
ler, quero estudar, mas eu estou muito cansada as vezes por causa do horério de
trabalho 14, porque o servico é pesado. (Glicia, PITAGORAS, 1° p. noturno)

Outra questdo é de estar aqui, para mim é um pouco dificil, porque a gente precisa
trabalhar e é o dia todo, entdo a gente ja chega cansada, com a cabega quente e as
vezes estressada, passando mal, acredito que esse cansaco me atrapalha um pouco na
sala. (Maria, UNA, 1° p. noturno)

A primeira dificuldade é a financeira, eu venho de uma familia pobre, entdo eu
trabalho e estudo, e isso é uma das coisas mais dificeis que eu encontrei. Eu acho
que trabalhar e estudar ndo é impossivel, mas é muito dificil. (Eduarda, UNA, 2° p.
matutino)

Eu ja pensei muitas vezes antes de desistir, porque é complicado, a gente chega em
casa tarde, tem que acordar muito cedo, é muito trabalho. A gente pensa em desistir.
(Aurea, PITAGORAS, 3° p. matutino)

Capital Social, Simbdlico e Cultural

Quando Bourdieu introduziu o conceito de capital para analisar o mundo social, ndo se referia
apenas a sua forma econémica, mas a sua forma social, cultural e simbolica, pois ele concebia
0 espaco social como um campo de lutas, onde os agentes sociais — individuos e grupos -
elaboravam estratégias que permitiam conservar ou elevar sua posicdo social. Essas
estratégias estdo relacionadas aos diferentes tipos de capitais possuidos pelos agentes.

Na proposicdo de Bourdieu (1998 b), o capital Social constitui

0 conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede
duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de



inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vinculagdo a um grupo, como
conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns
(passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles mesmos),
mas também sdo unidos por ligacBes permanentes e Uteis. (BOURDIEU, 1998b,
p.67)

As relacGes estabelecidas entre individuos que pertencem a um grupo determinado, adveém,
ndo sO das relacbes objetivas de proximidade no espaco fisico, econdmico e social, mas
também das trocas materiais e simbdlicas que sdo instauradas e perpetuadas em virtude do
reconhecimento no grupo, a partir dessa proximidade. Assim, por pertencer a determinado
grupo, o individuo pode obter ndo apenas trocas de ordem material, como por exemplo,
servicos, indicagfes de emprego, conseguir uma bolsa de estudos, mas também simbdlica, tais
como participar de um grupo seleto, com prestigio.

Bourdieu abordou também o capital simbdlico, que pode ser traduzido como o prestigio ou a
boa reputacdo que o individuo apresenta em um campo determinado ou na sociedade, ou seja,
como o individuo é percebido pelos demais. Nogueira e Nogueira (2002) enfatizam que,
geralmente essa percepc¢do pode ndo estar necessariamente associada aos capitais econdmico,
social e cultural. Um individuo pode continuar a ser visto como abastado, devido a
manutencdo de certos tracos exteriores de fortuna, mas, na verdade, nunca teve riqueza ou a
perdeu. Um exemplo disso é a pessoa que detém um sobrenome socialmente reconhecido
como importante, que pode conferir a ela certo capital simbolico, o qual nem sempre
corresponde a posse de outros capitais (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 43-44).

Bourdieu (2009) explica que o capital simbdlico seria um crédito, no sentido mais extenso da
palavra, uma espécie de adiantamento, de desconto, de credibilidade, que somente a crenca de
um grupo pode conferir aqueles que lhe ddo maior nimero de garantias materiais e simbolicas
(BOURDIEU, 2009, p.199).

A nocdo de capital cultural é uma tentativa de compreender a desigualdade de desempenho
escolar das criangas oriundas de diferentes classes sociais. Bourdieu destaca que a influencia
do capital cultural se deixa apreender sob a forma da relacdo, muitas vezes constatada, entre o
nivel cultural global da familia e o sucesso escolar dos alunos. Assim, “pode-se concluir que a
acdo do meio familiar sobre o éxito escolar é quase exclusivamente cultural” (BOURDIEU,
19983, p. 42).

Segundo Bourdieu, o capital cultural pode se apresentar em trés estados: incorporado,
objetivado e institucionalizado.

No estado incorporado, estd diretamente relacionado com o corpo e pressupde uma

incorporagdo, “é um ter que se tornou ser”’ €, por isso, exige um esfor¢o do proprio individuo,



porque se tornou parte integrante dele. “Aquele que o possui pagou com sua préopria pessoa e
com algo que tem de mais pessoal, o tempo”. Portanto, a transmissao desse capital pessoal
ndo pode ocorrer de maneira instantanea, por doacdo, por hereditariedade, compra ou troca.
Pode ser incorporado de maneira totalmente dissimulada e inconsciente, através de um
processo de inculcacdo e dissimulagdo e “permanece marcado por suas condigdes primitivas
de aquisicdo, ou seja, um habitus” (BOURDIEU, 1998c, p.74 e 75).

No estado objetivado, existe sob a forma de bens culturais tais como: quadros, livros,
dicionarios, instrumentos, maquinas. Diferentemente do estado incorporado, o capital cultural
objetivado é transmissivel em sua materialidade, assim como o capital econdbmico. Mas, na
verdade, o que é transmissivel é a propriedade juridica e ndo necessariamente o capital
incorporado, que possibilita desfrutar de uma pintura ou utilizar uma maquina.

No estado institucionalizado, é materializado através dos titulos e certificados escolares,
conferindo ao individuo um reconhecimento institucional. A certificacdo escolar permite a
comparacao entre os individuos com diplomas, além de estabelecer taxas de conversdo entre o
capital econémico e o capital cultural. O diploma estabelece o valor em dinheiro, que pode ser
trocado no mercado de trabalho. Os beneficios materiais e simbdlicos que o certificado
escolar pode garantir dependem também da sua raridade, pois quanto mais raro for, mais
rentavel ele sera para o seu possuidor.

A idéia de Bourdieu € que os individuos ocupariam posicOes diferenciadas na estrutura social,
em virtude do volume de seus capitais trazidos do seu grupo familiar ou acumulados ao longo
de sua trajetéria social. Nesse sentido, os atores da pesquisa ndo possuiam volume
consideravel de capital, na medida em que pertenciam a familias sem alto nivel cultural e sem
recursos e eram desprovidos de condi¢fes financeiras. Dessa forma, a falta de capitais era
apontada como uma das dificuldades enfrentadas em sua vida académica.

Essa falta foi evidenciada no baixo acesso a bens culturais, revelado pelos alunos. Em geral,
ndo cultivam o habito de frequentar teatros, ouvir musicas eruditas ou ler obras literarias,
preferindo cinema, musicas populares e revistas de atualidades. A maioria dos entrevistados
relatou que raramente frequentava atividades culturais como teatro, show de mdsica, visita a
museus, exposicdo de arte, concerto musical. Alguns comentaram que nunca foram ao teatro,
exposicdo de arte, museu ou a concerto de masica classica, no entanto, apontavam que
frequentam mais assiduamente as salas de cinema, sob a alegacdo de que é mais acessivel e
apreciam mais. Esses dados ratificam a afirmacdo de Bourdieu de que “o acesso as obras
culturais permanece como privilégio das classes cultivadas, por possuir uma estreita relacao
com nivel de instrugdo” (BOURDIEU, 1998a, p. 59).



O baixo acesso aos bens culturais pode denotar a falta de capital cultural incorporado, que

desperta o interesse dos atores por essas praticas e por leituras mais densas, que exigem

conhecimentos prévios de politica. Muitos relataram que ndo tiveram praticas de leituras

realizadas na familia, evidenciando falta de incentivo do habito de leitura desde a infancia.

Mesmo aqueles que tinham livros em casa, ndo liam, nem seus pais liam para eles. 1sso

significa que a posse do capital cultural no estado objetivado ndo foi acompanhada pelo

empenho da familia na sua transformacéo em capital incorporado. E essa falta de habito de

leitura e de acesso aos bens culturais influenciou fortemente na vida escolar, causando

dificuldades.

Eu acho que a maior dificuldade que eu tenho, e acho que é a dos meus colegas
também, é com a leitura. Para dedicar a fundo naquele texto, aprofundar nele fica
um pouco apertado. [...] Porque a leitura precisa de empenho para sentar, para fazer
com calma para a gente poder entender os textos. (Eliene, UEMG, 1° p. noturno)

Ler. Como sempre, ler. Porque ler é se manter informado, mas eu ainda estou num
processo de adaptacdo. Deixa eu pensar como é que eu posso dizer. Ah, de estudar
mesmo. E até contraditorio, eu entrei na educagdo com dificuldade de estudar, mas
talvez por isso, porque eu ndo quero que ninguém tenha essas dificuldades que eu
sempre tive. Na hora que eu sei que eu tenho que estudar uma matéria para a prova
eu ja falo assim: “N@o, eu ndo quero. Que pregui¢a! Eu ndo quero!”. (Melina,
FUMEC, 2° p. noturno)

Gragas a Deus, as condigdes financeiras do meu pai nunca foram ruins [...] ndo
comprava livros porque ndo tinha interesse. (Aurea, PITAGORAS, 3° periodo
matutino)

Apesar da minha mae ser professora, ela ndo lia pra gente ndo.Tinha livro 1a em
casa. (Angela, PITAGORAS, 4° p. matutino)

Teve uma época que meu pai comprou um livro de colecdo, aqueles que vinham
muitos livros. Ele me deu e eu olhei, dei uma olhada, mas ndo li ndo [...]. Eu ndo me
lembro deles lendo pra mim. (Carla, PITAGORAS, 8° p. noturno)

Um fator enfatizado por alguns alunos, em todos os momentos, foi a falta do capital

econbmico, que trazia desafios e dificuldades, mesmo para a manutencdo de um curso

financeiramente mais acessivel.

[...] no comeco da faculdade, passei por um sufoco, era para eu ter parado de fazer

faculdade mesmo, porque eu tinha cinco mensalidades atrasadas, ai paguei duas e
ficaram trés de R$ 600,00. N&o tinha para onde correr, 0 semestre estava acabando.
[...] Meu desafio esta sendo esse, a cada periodo que eu renovo minha matricula, é
uma vitoria. (Karine, PUC, 1° p. matutino)

Mas eu acho que eu ja consegui superar um pouquinho dessa parte financeira, s6 que
como a experiéncia de um més me deixou um pouquinho, sei |4, receosa. Nao sei
como Vvai ser a minha proxima experiéncia de estar 14. Realmente eu fico meio
preocupada com isso. (Estela, FUMEC, 1° p. noturno)

Quando eu decidi que eu ia trancar, porque meu pai falou que ndo ia ajudar a pagar,
s0 a minha mée pagando ndo ia ter jeito, ai meu namorado tinha acabado de sair do



emprego dele para passar para outro, ai ele pegou todo o acerto dele, que ele tinha na
empresa e me deu o dinheiro todinho. (Lorraine, PUC, 1° p. noturno)

Eu digo que o que dificultou mais foram as condi¢des financeiras mesmo. Porque,
além do pagamento da universidade, eu tinha passagens e ndo eram poucas, eram
pelo menos quatro condugdes todos os dias; tinha acabado de sair de outro emprego.
Pelo menos até conseguir o financiamento estudantil, era bem dificil para poder
estudar. (J.J. PUC, 2° p. noturno)

Até o0 ano passado, eu passei por um problema de ficar na interrogagdo: “serd que eu
vou conseguir terminar por questdo do custo mesmo da mensalidade”, mas ai
consegui o FIES, consegui o financiamento 100% e agora, como se diz, a conta vem
depois, mas pelo menos formar eu formo. (Ana Maria, PUC, 2° p. matutino)

Para pagar a faculdade eu fiz um financiamento com uma empresa que o Pitagoras
tem convénio, acho que chama Pravaler. [...] Eu tentei o FIES, mas ndo consegui.
[...] Nunca tentei o PROUNI porque j& tinha conseguido o financiamento e ndo tinha
como desistir. (Laluxa, PITAGORAS, 6° p. noturno)

O financeiro é dificil. Vocé tem que ajudar em casa, tem suas obrigacdes e ainda tem
que se manter: livros, lapis, caderno. Entdo uma das dificuldades é a financeira,
porque eu ndo tenho ajuda, mas preciso ajudar, entdo é dificil. (Eduarda,
PITAGORAS, 7° p. noturno)

Até mesmo a escolha do Curso de Pedagogia foi, muitas vezes, determinada pela falta do

capital econébmico que permitiria 0 ingresso em cursos mais valorizados.

Eu terminei o0 2° grau em 99, depois eu fui tentando outros cursos na Federal. Porque
eu ndo tive condi¢Bes de pagar um curso particular, minha expectativa era so l&
mesmo. Mas eu acabei ndo conseguindo me ingressar. [...] Foi a primeira vez que eu
fiz o vestibular para Pedagogia, que eu tentei aqui e passei logo de cara. As outras
tentativas foram na UFMG. (Eliene, UEMG, 1° p. noturno)

Nunca pensei em fazer Pedagogia, s6 que como ndo tenho condi¢do financeira,
minha possibilidade no momento é fazer Pedagogia. Pensei que nunca ia ter
condicéo de fazer uma faculdade, s6 que meu namorado me incentivou a fazer, ndo
tenho vontade de trabalhar em escola, eu queria fazer Pedagogia Empresarial, mas ai
tenho que perder muito a minha timidez para essa area. (Ana, UNA, 2° p. matutino)

Eu até cheguei a olhar Servico Social em outra faculdade, mas ficava longe e a
mensalidade era cara. [...] Como aqui ficava mais facil, eu optei pela Pedagogia.
(Laluxa, PITAGORAS, 6° p. noturno).

Quando eu fui prestar vestibular escolhi Enfermagem como primeira opgéo, s6 que o
Curso de Enfermagem estava muito caro na época e eu optei por fazer Pedagogia.
Depois vi a possibilidade, como eu gosto de hospital, essas coisas, de atuar na area
de Pedagogia Hospitalar. (Amalia, PITAGORAS, 6° p. matutino).

Minha primeira op¢do foi Medicina, mas a gente esbarra outra vez na questdo
financeira. E como eu ja tinha presenciado, visto o trabalho dos Pedagogos em
alguns hospitais, lido a respeito, ai optei pela Pedagogia, especificando, Pedagogia
Hospitalar (Eduarda, PITAGORAS, 7° p. noturno).

Meu interesse era fazer Direito ou Psicologia. Eu ndo desisti, ainda tenho vontade.
Talvez eu faca. Mas a Pedagogia é pelo valor, era mais barato do que pagar Direito
ou Psicologia. As minhas condi¢bes, na época, eram para Pedagogia. (Carla,
PITAGORAS, 8° p. noturno).
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Estratégias individuais e familiares de reconversao de capital
Nogueira e Nogueira (2009) destacam que, a medida que 0s grupos sociais vdo acumulando
historicamente experiéncias exitosas e de fracassos, vao construindo um conhecimento pratico
— &s vezes consciente, embora na maioria das vezes inconsciente - daquilo que estaria ou ndo
ao seu alcance, inscrita nas condi¢cdes econbémicas presentes, como também nas formas mais
apropriadas de acdo. O que significa dizer, nas palavras de Bourdieu (1998d), que:
Todo agente econdmico é uma espécie de empresario que procura extrair o melhor
rendimento de recursos raros. Mas o sucesso de seus empreendimentos depende,
primeiramente, das chances de conservar ou aumentar 0 seu patriménio,
considerando o volume e estrutura desse patrimbnio e, por consequéncia, dos
instrumentos de produgdo e reproducdo que possui ou controla e, em segundo

lugar, de suas disposi¢cGes econdmicas (no sentido mais amplo), isto é, de sua
propensdo e aptiddo para perceber essas chances. (BOURDIEU, 1998d, p. 93)

Nogueira e Nogueira (2009) afirmam que Bourdieu (1998d) acreditava que, através de um
processo denominado causalidade do provavel, os individuos iriam incorporando suas
chances (probabilidades objetivas) de acesso a determinados bens materiais ou simbolicos,
como uma forma de “transformar as condi¢oes objetivas em esperancas subjetivas”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p.54). No ambito escolar, os grupos sociais, com base nas
experiéncias e nos exemplos de sucesso e fracasso no contexto escolar vividos por seus
membros, estabelecem uma estimativa de suas chances objetivas no sistema escolar e passam
a adequar, inconscientemente, seus investimentos na direcdo dessas chances.

Essas reflexdes sdo fundamentais para nossa analise da escolha e permanéncia no curso. Os
alunos pesquisados que pertencem as classes social e economicamente desfavorecidas
evidenciam um investimento pessoal e familiar na busca da ascenséo social via diploma de
nivel superior. Ainda que o Curso de Pedagogia ndo seja social e financeiramente valorizado,
ter um diploma de nivel superior € uma ascensdo importante para esses alunos.

Para Bourdieu (1998d), o investimento escolar tem uma estreita relacdo com a classe social a
qual os individuos pertencem, sendo que cada uma utiliza estratégias diferenciadas para
conservar ou ascender a sua posicdo na estrutura social. Nesse caso, a classe média tende a
fazer mais investimentos escolares, pois tem razoavel posse de capitais, como também porque
conseguiu ascensao social via escolariza¢do e tem como projeto continuar esse processo. Seus
maiores esforcos estdo focados em propiciar aos filhos condicdes favoraveis para viabilizar
essa continuidade de ascensdo, que foi conseguida na escola e pela escola (BOURDIEU,
1998d, p. 104-109). Alguns depoimentos revelam esse investimento familiar no estudo dos
filhos:



11

Meus pais sempre quiseram nos dar um bom estudo, para mim e para 0S meus
irméos. [...] Teve época que meu pai ficou desempregado, mas ndo abriu mdo da
gente estudar em boas escolas. Meus pais trabalhavam muito para nos dar condi¢des
de estudar. (Glicia, PITAGORAS, 1° p. noturno)

Se eu cheguei até aqui eu devo muito aos meus pais. Mesmo eles ndo tendo estudo,
eles me incentivam muito. Na minha formatura de Magistério, eu me formei de beca
e tudo. Meu pai arrumou um dinheiro e fomos na cidade préxima a que eu morava,
arrumar as coisas [...] No dia da formatura meus pais ficaram super emocionados,
choraram. (Tom, PITAGORAS, 1° p. noturno)

[...] A minha méde tem o Ensino Fundamental, entdo ela ndo é muito letrada em
questdo profissional, qual profissdo que vai escolher e tudo mais, entdo ela sente
orgulhosa da gente estar estudando, indo adiante. . (Estela, FUMEC, 1° p. noturno)

Quando eu vim para Belo Horizonte eu vim com o intuito de estudar, porque la no
interior meu pai e minha mde nao tinham condi¢des de bancar o estudo para mim la
e a patroa do meu pai me trouxe para estudar aqui. (Carla, UFMG, 2° p. matutino)

Minha mae teve a iniciativa de me colocar numa casa no centro da cidade, para eu
dar continuidade aos estudos, teve essa iniciativa para eu nao perder a oportunidade,
ndo deixar de estudar. [...] nessa casa de familia, fiquei trabalhando uns quatro anos.
[...] eu até agradeco a ela pelo fato dela ter se esforcado. (Vilma, PITAGORAS, 4°
p. noturno)

A busca de ascensao social esta envolvida na escolha do curso. Pode parecer contraditério que

uma pessoa que deseja ascender socialmente, busque um curso que ndo apresenta prestigio

social e econdmico. No entanto, essa escolha pode ser justificada da seguinte maneira: 0s

investimentos educativos das classes populares sdo reduzidos, pois reconhecem sua ascenséo

social menos como acesso a posi¢cdes mais elevadas e mais como possibilidade de evitar

posicBes instaveis, que ndo garantem uma vida digna (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p.

60).

Quero buscar uma melhora para mim e para minha filha. Eu acho assim, eu sou o
exemplo para minha filha, porque futuramente também ela pode estar almejando
fazer Faculdade. (Tom, PITAGORAS, 1° p. noturno)

A minha perspectiva seria mais o concurso mesmo. Eu acho que é uma coisa mais
certa. Eu tenho ouvido falar muito da Prefeitura, inclusive o estagio que eu fiz na
Unidade Municipal de Educacéo Infantil -UMEI, achei 6timo. Acho que a Prefeitura
investe muito na escola. Fiquei com uma boa referéncia da Prefeitura. (Eliene,
UEMG, 1° p. noturno)

Eu vou procurar fora da escola também, mas por enquanto é educacdo infantil.
Deixa eu realizar essa parte que eu sempre quis e depois eu vou na outra. Ainda bem
que tem a outra para eu experimentar, outra area, gracas a Deus. Eu fiquei muito
satisfeita em saber. (Fernanda, UNI BH, 1° p. noturno)

Vamos supor que surja para mim a oportunidade de trabalhar numa empresa, eu
posso passar pela experiéncia, mas se surgir oportunidade de eu trabalhar com
crianca eu pretendo fazer essa dindmica, trabalhar com crianga nesse sentido.
(Larissa, UNA, 2° p. matutino)

Eu tinha dois sonhos. Um de ser baba e outro de ser professora. [...] Eu ndo quero
ficar sendo babé o resto da minha vida. (Vilma, PITAGORAS, 4° p. noturno)
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Quero melhorar as minhas condicGes. Hoje em dia esta exigindo o curso superior. Se
para quem tem curso esta dificil, imagine sem ele. (Laluxa, PITAGORAS, 6° p.
noturno)

Até mesmo as perspectivas profissionais denotam uma busca de ascensdo social. Além de
querer trabalhar em determinados setores da Pedagogia, tal como a &rea hospitalar ou
empresarial, alguns alunos pensam na continuidade de estudos.

E, assim, eu pretendo crescer mais, fazer uma Pos mais na frente, um Mestrado, ndo
parar [...]. (Tom, PITAGORAS, 1° p. noturno)

Acho que profissionalmente é muito tranquilo. Se a pessoa quer ir para sala de aula
tudo bem, tem esse campo que é bem farto, mas para o Pedagogo tem outros campos
bem amplos hoje em dia, tem 0s espacos ndo-escolares: empresas, hospitais, ONGs.
Ultimamente eu tenho visto isso, inclusive alguns espacos me incomodam, ndo é
escola, mas a fungdo do Pedagogo ali. (Jonas, UFMG, 1° p. noturno)

Tinha vontade de trabalhar em gestdo empresarial na area de lideranca, lidar com o
povo, pessoas, recursos humanos. Poderia ser até na escola também, mas nessa area
mais de coordenacdo. (Estrela, UEMG, 1° p. noturno)

Eu pretendo no 3° periodo ir descobrindo a area de Pedagogia. Mas € a area infantil
mesmo que eu pretendo. [...] Vamos fazer P6s-Graduacdo, Mestrado, quem sabe
(risos). E é isso. Vamos correr atras ai. (Cristina, FUMEC, 1° p. noturno)

[...] tenho planos de fazer uma Pds-Graduacao para dar alguma abertura, para atuar
em alguma disciplina no curso de Pedagogia no Ensino Superior. E é isso! (Ana
Maria, PUC, 2° p. matutino)

Logo que eu formar ja pretendo atuar. [...] hoje eu ndo quero simplesmente graduar,
eu quero fazer pés, eu quero fazer mestrado, eu quero crescer, eu quero algo mais.
[...] Pedagogia. Significa uma oportunidade, mais uma oportunidade de crescer
intelectualmente, profissionalmente. (Gilson, PUC, 2° p. noturno)

Vou terminar o curso, vou fazer a Pos e depois eu quero fazer o Mestrado, para eu
continuar. Eu ndo quero parar. (Eduarda, PITAGORAS, 7° p. noturno).

Notas finais

A investigacdo permitiu constatar que, mesmo que grande parte dos alunos seja proveniente
de familias com pouco volume de capital econémico e cultural, muitos pais empreenderam
esforgos materiais e simbdlicos para transmitirem a seus filhos um sentido para a cultura
letrada. Bourdieu afirma que as familias “transmitem mais por vias indiretas do que diretas
um sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir,
entre outras coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituigdo escolar” (BOURDIEU,
1998a, p.41-42).

Alguns entrevistados ndo tiveram o Curso de Pedagogia como primeira op¢do. Suas escolhas
representavam um “ajustamento” as suas condi¢des de possibilidade, ou seja, o que Bourdieu

denominou de causalidade do provavel, os desejos e as aspiracdes dos individuos que
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pertencem as classes populares e médias sdo definidos pelas condi¢des objetivas, que excluem
a possibilidade de desejar o improvavel (BOURDIEU, 1998a, p. 47).

A interferéncia das desigualdades no percurso escolar dos alunos entrevistados apresentou
reflexos nas condicGes de permanéncia deles no espaco escolar. A complexidade das
vivéncias revelou que o percurso escolar ndo se deu de maneira equanime. O acesso e a
permanéncia ocorreram de maneira diferenciada e, em muitos casos, sofrida, devido a varios
fatores: distancia entre escola e moradia, precariedade de condicdes financeiras, dificuldades
de aprendizagem devidas a defasagem do ensino médio, greves de professores. Assim, esses
alunos tiveram que enfrentar muitos desafios em sua vida académica.

O Curso de Pedagogia, apesar de ndo gozar de prestigio social e econémico, representa, ainda,
a possibilidade concreta ndo apenas de ascensao social, mas de distin¢do, pois muitos alunos
desse curso sdo os primeiros a obterem um certificado de nivel superior, tanto na familia
restrita como na extensa. Além disso, esse curso apresenta, além da docéncia, vérias
possibilidades de atuacdo: hospitalar, empresarial, supervisdo, gestdo. Esse fato representa um
atrativo para o curso.

A partir dos dados da pesquisa, é possivel recomendar, como medida de contencdo do
esvaziamento sofrido pela profissdo de Pedagogo, que as politicas publicas priorizem a
valorizacdo do magistério. Tal valorizacdo passa pelo investimento na formacdo inicial e
continuada dos sujeitos que escolhem a docéncia, a fim de que eles possam, realmente,
alcancar o desenvolvimento pessoal e profissional e fugir da causalidade do provavel. Agindo
assim, a instituicdo escolar contribui para modificar o circulo histérico da transmissdo de

poder e privilégios.
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