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Resumo: Baseados na Teoria das Representacdes Sociais, pesquisamos 0 que/como pensam
estudantes de escolas publicas, sobre a relacdo escola-comunidade. Os resultados apresentam
as representacGes e praticas estabelecidas como dindmicas, amoldando-se aos contextos
socioculturais que ora seguem, modificam ou transgridem as regras estabelecidas fora de seus
cotidianos. Ha centralidade de representacdes em torno da educacdo. A questdo do trabalho
foi periferizada, surgindo como mais uma meta/intencdo e como preocupacdo. Percebemos
distanciamentos do término da escolaridade basica, nos quais a forma de pensar a preparacédo
para o que vira a frente se materializa como simbolizada em “outro” mundo.
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DO QUE TRATAREMOS NESTE TRABALHO?

O objetivo mais abrangente de nossa pesquisa é captar as representacdes sociais sobre
a relacdo escolacomunidade, com base nas escritas e narrativas produzidas, pelos diferentes
atores vinculados, direta e indiretamente, a rede publica de educacdo do Estado do Rio de
Janeiro.

Conforme ja apontara Gomes (1980), ha na escola brasileira grande dificuldade de
adaptacdo ao contexto social imediato e as suas transformagdes. Tal condi¢do distancia suas
acOes das necessidades circunstanciadas nos ambientes culturais, psicossociais e
socioeconémicos de seus entornos. Portanto, apesar de ser referenciada em sua importancia
(politica, social, cultural e econdbmica) a escola, em muito, acaba por circunscrever suas
funcbes ao fornecimento da educacdo sistematica, restringindo sua atuagdo ao ensino das
técnicas de ler, escrever e de processar as quatro operacoes.

Este contexto reforca e reflete o que na década de 1960, Florestan Fernandes apontava.
As escolas ndo eram “institui¢des organizadas para servir as comunidades, em interagdo

construtiva com seus centros de interesses e de atividades” (FERNANDES, 1960, p. 195), na



medida em que voltavam seu trabalho para a producdo de aptiddes que levariam o brasileiro a
pensar como alguém em processo de introducdo numa cultura letrada e civilizada, que
transcendia ao seu meio social.

A complexificacdo da cultura letrada e civilizada nos faz assistir na atualidade a uma
convocacdo social da escola, feita por diferentes atores (econémicos, politicos, midiaticos,
culturais, educacionais, comunitarios, entre outros) que buscam dela extrair para além das
técnicas elementares do ensino. Apesar disso, ainda perduram ddvidas no quanto e de que
forma a escola tem conseguido intensificar seu relacionamento com o contexto social que Ihe
cerca e cujas demandas vém se tornando ampliadas.

Intentando n&o descolar o entendimento do contexto social mais amplo da realidade
vivida pelos atores que buscam seus atendimentos nas escolas publicas, a pesquisa ora
apresentada visa a contribuir para a investigacdo dos sentidos enderecados a relacdo
escolacomunidade® por sujeitos que convivem em escolas publicas da Rede Estadual de
Educacao do Rio de Janeiro.

Tais atores sdo profissionais da educacdo e estudantes que compartilham dos
espacostempos escolares e, também, membros das comunidades que habitam os entornos
destas escolas. Nosso recorte se dirigiu aos jovens estudantes que se encontravam cursando o
ultimo ano do Ensino Médio.

Respaldamos nosso referencial de pesquisa na Teoria das RepresentacGes Sociais,
conforme proposto por Serge Moscovici e Denise Jodelet, assim como nos utilizamos de
abordagem complementar a teoria proposta por Jean-Claude Abric. Embora esta seja uma
preocupacdo primeira, ndo consideramos apenas as comunidades locais como possibilidades
de integracdo, convivio ou troca participativa.

Pensamos no termo comunidade de forma mais ampla, o0 que agrega e responsabiliza a
contextura social maior e seus atores pelos processos de formacdo que todos os cidadaos
preocupados com o trabalho social realizado pelas escolas devem ter em relagcdo aos que para

ela afluem e dela efluem cotidianamente.

! Utilizaremos ao longo desta pesquisa a expressao escolacomunidade por partirmos do pressuposto que as acdes
e Politicas Publicas promovidas e fomentadas pelo Estado podem e devem ser difundidas por meio de seus entes
institucionais, entre eles as escolas. Todavia, ndo pretendemos com esta afirmacdo conformar nenhuma
hierarquia, principalmente por entendermos que as demandas sociais (comunitarias) tém forga suficiente para
servir como propulsoras das Politicas Publicas o que inverteria a nossa expressdo para comunidadescola.



NOSSOS PRESSUPOSTOS

Partimos da ideia norteadora de Jodelet para quem “[...] A representacdo social é
sempre a representacdo de alguma coisa (objeto) e de alguém (sujeito). As caracteristicas do
sujeito e do objeto nela se manifestam.” (JODELET, 2001, p, 27). Nesse sentido, quando
entendemos a relacdo escolacomunidade como objeto e os diferentes atores como sujeitos que
vao poO-la em préatica, nada mais adequado que compreendermos a potencialidade do
constructo tedrico das representacbes sociais para nos ajudar a aproximarmo-nos do
entendimento sobre este complexus.

Tomamos as representacdes como formas de conhecimento que se manifestam como
elementos cognitivos (imagens, conceitos, categorias, teorias), mas ndo se restringem apenas
aos conhecimentos cognitivos. Ao pesquisarmos as relacdes escolacomunidade desenvolvidas
em contextos especificos, capturando situacbes em que se configuram representacées sociais,
rastreamos para analise educacional os sentidos empiricos permeados por julgamentos de
valor e possiveis hierarquizacGes que tais relacdes carregam e carreiam.

Pretendemos trabalhar os principais processos representacionais como um todo,
assumindo as representacdes sociais como blocos de sentido que se sintonizam, articulam,
opdem e competem com outros blocos de sentido. Isto nos garante a tessitura de teias ou redes
de significagdes fundamentais para que interpretemos aspectos e conhecimentos da realidade
em analise (PORTO, 2009).

Valemos-nos da Teoria do Nucleo Central (TNC) proposta (ABRIC, 1994), que
permite avaliar a estrutura e a dindmica das representagdes sociais. Esta abordagem sera
associada ao instrumento do Teste de Evocacdo Livre de Palavras (TELP) que tem sido
utilizado no campo educacional por diversos autores, permitindo a apreensdo de contetdos
implicitos ou latentes de forma descontraida e espontanea na interacdo entre 0S sujeitos
participantes da pesquisa, induzindo a expressao de significados.

Além de possuirem registros que retratavam com detalhamento eventos e processos
instituidos de contato com as comunidades, as quatro escolas (duas metropolitanas e duas
extrametropolitanas) convidadas por nos para tomarem parte desta investigacdo foram
escolhidas por possuirem, no entendimento obtido por meio das leituras de relatorios
institucionais, situacdes de transformacGes em seus perfis e de suas imagens junto as

comunidades atendidas.

Nossas buscas nos remetem a problematizar o papel da escola e do poder publico



como participes (ou ndo) do processo de desenvolvimento local, com vistas a producdo de
cidadania compartilhada para com os sujeitos que compdem as comunidades.

Em relacdo ao desenvolvimento local (DL), possivel resultante da promocdo da
cidadania compartilhada, assim como Rodrigues (2000), ndo nos atemos a uma reducao
economicista de sua concepgao e, tampouco, 0 entendemos como sindnimo de crescimento.
Trata-se de um processo que prescinde da organiza¢do comunitaria, uma construgdo social,
que orienta e conduz acgdes voltadas a superacdo da pobreza, para além das caréncias
materiais, identificando e promovendo qualidades, capacidades e competéncias existentes na

comunidade e no lugar.

Com isso, ndo entendemos o DL como mera busca da igualdade de renda, mas,
fundamentalmente, como perspectiva de enfrentamento real da miséria e da pobreza,
viabilizando o direito a igualdade de opcdes.

N&o tomamos a relagdo escolacomunidade como um objeto idealizado, uma condicéo
reificada. Ao contrario, o que queremos é captar por meio das representaces dos diferentes
sujeitos, que se envolvem com maior ou menor intensidade nesta relacdo, as suas condutas,
contradicGes e concretizacBes possiveis, levando em conta questdes relacionadas aos saberes
produzidos pelos encontros e desencontros “entre” escola e comunidade, configurando em
maior ou menor grau o reconhecimento, a cidadania, a participacdo, a tomada de perspectiva,
a confianca e a possibilidade de constituicdo de solidariedades emancipatdrias.

Partimos das ideias de Silva (1994) que apontou alguns problemas a serem discutidos
na atualidade, englobando os sistemas escolares sem, contudo, desprezar o papel da escola
nesta preocupacdo. Destacam-se a questdo do limite da massificacdo, também entendida como
a universalizacdo do acesso a escola; a adequacdo dos sistemas escolares de socializacdo a
outros lugares e subsistemas sociais, principalmente ao sistema de emprego, mas também a
familia, ao trabalho e a cidadania; as tensdes entre a inércia dos sistemas escolares e 0s
ensaios para sua flexibilizacdo e diversificacdo e, por fim, o autor indica uma quarta
preocupacéo sobre a relacdo entre os sistemas normativos, de conhecimento, de sensibilidade,
de acdo e de ordenamento institucional das praticas de ensino e aprendizagem, seguidos na
escola, e 0s recursos, valores e projetos sociais dos meios a que se dirige a escola e no qual
estdo inseridos os seus estudantes.

Embora Silva (1994) tenha escrito a partir da experiéncia portuguesa, 0S processos e
evidéncias citados em suas reflexdes ndo nos soam como estranhos e tém composto 0s

cenarios dos diferentes sistemas educacionais em nosso pais. Mesmo que a universaliza¢do do



ensino tenha sido amplamente induzida, por diferentes governos e esferas governamentais, é
fato que ainda h4, em nosso pais, um distanciamento no atendimento a totalidade da Educacéo
Basica, principalmente do Ensino Médio.

Além disso, a massificacdo ocorrida ndo corresponde ao que Silva (1994) chamou de
“escolaridade de topo”. Ou seja, as institui¢des e cursos hierarquicamente reconhecidos
(tomados como de exceléncia) em cada sistema escolar continuam a ser frequentados de modo
restrito e seletivo. Soma-se a esta evidéncia um insucesso ainda significativo para aqueles que
acessam a escola basica, seja por meio de exclusdes ao longo do curso, seja por uma
desvalorizacéo social dos certificados ou diplomas obtidos, por aqueles que os findam. Com
1SS0, a experiéncia do sucesso acaba, muitas das vezes, sendo superada pela do insucesso. Tal
aspecto nos remete ao questionamento da escola frente as questbes pautadas pelas
desigualdades sociais e econdémicas ainda persistentes em nosso pais.

Algebaile (2007) aborda o cenério de expansdo escolar ocorrido em nosso pais
associando seu contexto a dindmica da gestdo da pobreza, em espagos metropolitanos, de
forma a relaciona-lo a modernizacdo conservadora que, a0 mesmo tempo, conjugou em nosso
pais a incorporacdo de inovacOes e a reiteracdo das formas precérias de vida. Segundo a
autora, no contexto das politicas publicas que visavam a atender a expansdo cadtica da
dindmica metropolitana no Brasil, a escola publica, em processo de expansdo, acabou por
servir como o equipamento publico que chegava, praticamente “em tempo real”, aos novos
espacos de concentracdo da pobreza metropolitana.

Entendemos que justamente para estes atores mais vulnerabilizados, o que importa
muitas vezes é o Estado, ou mesmo qualquer a¢do, com ou sem o Estado, que promova algum
tipo de melhoria, ainda que efémera, em relagcdo as suas condi¢Ges de vida. Portanto, ndo
entendemos que seja impossivel uma interpretacdo positiva, ainda que parcial ou
acompanhada de criticas, desta forma como vém participando ou sendo impelidos a participar
as escolas e os sistemas educacionais na atualidade. Neste ponto, é sempre importante a
escuta de todos os envolvidos para sabermos dos entendimentos que possuem e das
necessidades que movem seus julgamentos e impressdes sobre 0s processos pelos quais sao

afetados ou participam.



O QUE NOS APONTARAM OS JOVENS ATORES DA PESQUISA SOBRE A ESCOLAE
SUAS OFERTAS?

Em relagéo a isto, obtivemos em uma das escolas metropolitanas estudadas o seguinte
depoimento de uma estudante que, ao abordar cursos e projetos a ela oferecidos, afirma sua

importancia para

[...] atrair mais os jovens pra continuar no colégio. Acho que ndo é questdo nem de
chamar eles pra vir. E deles ficarem na escola. Porque na maioria das vezes eles
vém, mas como surge outro obstaculo, eles tm que no caso sair da escola por isso.
Acho que é mais questdo de conseguir prender, prender entre aspas, 0 aluno na
escola, sem uma oportunidade muito abrangente, ndo sei explicar. Mais essa, acho
que precisaria conseguir segurar o aluno no colégio. [...] Também &, além dele ta
aprendendo mais, ele ndo taria solto, exposto a outra coisa. Por mais que existam
cursos fora do colégio, s6 que esses cursos ndo sdo acessiveis a todos. Entdo, nem
todos conseguem uma vaga, entdo acho que, se eles tdo no colégio, o colégio talvez
oferecesse essa oportunidade de um curso extraclasse, algo assim, acho que seria
muito interessante. [...] porque eu vejo que muitas pessoas tém essa oportunidade,
mas muitas também ndo conseguem participar, ndo tém essa chance de ta numa
escola que tenha esses projetos. Entéo, se vocé nao t4& numa escola que tenha esses
projetos de fora elas ndo tém, é..., esse como é que eu vou dizer? Essa chance
mesmo de tarem participando porque elas ndo vao conhecer esses projetos. Porque,
querendo ou ndo, eu, pelo menos, conheci muitos projetos através do colégio. Se eu
ndo tivesse no colégio, eu acho que eu ndo teria conhecido tantos projetos [...].
(Estudantel E1).

Entendemos ser necessario, retomando a Algebaile (2007) e baseados na leitura de
Frigotto (2001), que aquilo que torna esta situacdo um problema néo é a utilizacdo da escola e
de seu aparato, mas a forma como tais agdes podem ser instrumentalizadas, como “tapa-
buracos” que acabam por reduzir custos de a¢des mais duradouras e transformadoras das
condi¢cdes do campo social. Caso ocorra a subordinacdo do setor educativo escolar aos
propositos econémicos, ndo havera necessariamente implicacdo entre a escola e 0s programas
que para ela convergem, caracterizando as imposic¢des instrumentais e utilitarias que regem “a
multiplicacdo e pulverizacdo de programas sociais via escola. [...] esvaziando a prépria acao
educacional, e desviando empenhos e recursos para a¢fes que pouco ou nada adensam o
processo educativo” (ALGEBAILE, op. cit.).

Além disso, no que diz respeito a relacdo entre o subsistema educativo e os demais
sistemas sociais e culturais, Silva (1994, p.1217) nos apresenta aquilo que intitulou de “duas
representacdes sociais persuasivas”. A primeira funda-se na ideia de que o investimento
educativo geraria, de forma quase automatica, efeitos multiplicadores em termos de

desenvolvimento produtivo. A segunda logica persuasiva associa-se a primeira, na medida em



que tenta direcionar o sistema escolar para responder as demandas e as necessidades
formuladas pelo mercado de trabalho, ou melhor, pelos supostos empregadores.

As discussdes criticas sobre essas duas concep¢fes ndo podem deixar de lado que a
questdo do desemprego massivo € caracteristica estruturante do sistema socioecondmico
globalizado, reproduzindo, conforme aponta Silva (1994), assimetrias entre grupos, paises e
regides. As frustragcdes se multiplicam a medida que os sujeitos escolarizados e pleiteantes aos
postos de trabalho tém as aspiracdes, induzidas pelos sistemas escolares, reduzidas
drasticamente em sua possibilidade e probabilidade objetivas de realizacdo e promogéo no
sistema de emprego. Aqui, para evitarmos erros maiores, 0 autor nos indica que a inflexao
deve ser de dupla-face, pois h&a desemprego para os sobrequalificados e para os que ndo se
qualificaram, caracterizando o problema ndo somente no sistema de ensino, mas também no

sistema de emprego.

Entendemos que ndo se trata de dois mundos, mas de faces da mesma moeda.
Contudo, também podemos entender que o rito de passagem da escolaridade basica leva a esta
forma de pensar, na qual a preparacdo para o que vira a frente, os novos desafios, surge ou se
materializa como simbolizada em “outro” mundo. Isso, também, é presenciado ao
observarmos que 0s estudantes indiciam um processo de abertura da escola, ndo de todas, mas

de algumas, para que seus atores possam viver outras experiéncias. Uma estudante relatou

Eu acho que depende da escola. Eu acho que, de um tempo pra c4, a escola tem
ficado mais aberta para os alunos. Tem apresentado mais projetos, tem ensinado
melhor. Acho que tanto mais com Filosofia, que ja é uma aula que debate mesmo
em relacdo a todos os assuntos. N&o é sé uma instituicdo de ensino, acho que ensina
ndo s6 Matemaética e Portugués, que é o fundamental, mas ensina sobre tudo. S&o
escolas hoje em dia, que eu vejo, que abrem mais, tanto pra mercado de trabalho.
Ensinam mais como sdo as coisas [...]. Acho bem melhor (Estudante2 E1).

Ainda na discussdo do cenario educacional, Frigotto (2008) nos oferece outra situacédo
gue ndo pode ser esquecida, no que diz respeito a relacdo educacdo-trabalho, em nosso pais. O
autor sustenta que a classe burguesa brasileira, de cultura e mentalidade escravocrata e
colonizadora e historicamente associada e subordinada a classe burguesa dos centros
hegeménicos do capitalismo, impediu, por diferentes mecanismos, que se universalizasse a
educacdo escolar béasica, publica, laica e unitéria, limitando inclusive a possibilidade de
avangos mais significativos em direcdo a um capitalismo avanc¢ado, voltado a um projeto de
autonomia nacional. Com isso, vedou a conformacdo de uma escolaridade e formacéao
técnico-profissional para a maioria dos trabalhadores, que poderia prepara-los para o trabalho

complexo (de natureza especializada, e requerente de maior dispéndio de tempo de formacéo),



a qual por sua vez, ensejaria contribuir para melhoria das condi¢6es de remuneracéo e de vida
desses trabalhadores, assim como para a abertura de condicGes de possivel concorréncia com
o0 capitalismo central.

Tal aspecto fica manifestado nos depoimentos dos estudantes e dos demais atores
escolares e comunitérios, que abordam a questdo do trabalho simples com preocupacgéo
direcionada ao mercado, ao emprego, a profissionalizacdo e ao futuro. Apontam inclusive
estes itens como demandas necessarias para a perspectiva fora do tempo escolar.

A condicdo inconclusa ou incipiente, principalmente no Ensino Médio, é vivenciada e
manifestada por estudantes, docentes e responsdveis e, em nosso entendimento, ela
corresponde a uma explicitacdo que os mesmos apresentam sobre o que falta objetivar nos
encontros entre os anseios dos beneficiarios diretos da oferta educacional e as metas,
concepcdes e proposiches daqueles que a gerenciam e gque executam as acles educativas
ofertadas.

Este desajuste de entendimentos colabora para que ndo se conforme a preparagéo para
o trabalho complexo, que ndo resultaria possivelmente no atendimento exclusivo ao
imediatismo do mercado e da empregabilidade, mas numa condicdo do preparo para assuncao
de funcdes cujos naipes de remuneracdo e de conformacgdo de qualidade de vida seriam
melhorados.

No recorte que apresentamos neste trabalho julgamos pertinente explicar que a questéo
de evocacdo balizadora solicitou aos respondentes que escrevessem trés palavras que
viessem as suas mentes quando os mesmos escutassem falar na relacéo escola-comunidade.

Requeremos que 0s atores investigados nos apresentassem justificativas para tal
escolha, com a finalidade de podermos melhor compreender as razdes e 0s contextos por eles
aventados. Obtivemos 157 questionarios de respondentes, especificamente para esta questdo
da evocacdo. O conjunto das palavras captadas foi tabulado e serviu de base para o tratamento
realizado, utilizando-se o software Evoc 2000.

Foi constituido o quadro de quatro casas (quadrantes da Figura 1) que explicita
distribuicdo das palavras conforme suas frequéncias e ordens de evocacdes.

Nossas escolhas recairam sobre palavras cuja frequéncia minima foi de cinco
apari¢cbes. Um conjunto excessivo de palavras, que por sua vez ja haviam sido aproximadas
em relagdo a sua evocacdo original por meio de um “diciondrio de sinonimias” e de
expressdes cujos sentidos foram interpretados como congéneres (agrupamentos semanticos),
poderia dispersar o entendimento sobre a rede de significados a serem constituidos e sobre a

configuragcdo mais acurada do possivel nucleo estruturante da representacdo e do sistema



periférico a ele associado. Para fins deste trabalho, somente nos debrugcaremos a respeito dos

termos presentes no 1° quadrante.

FIGURA 1: ESTRUTURA BASE E POSSIVEIS ELEMENTOS CONSTITUINTES
DA REPRESENTACAO, EM RAZAO DA FREQUENCIA E DA ORDEM MEDIA
DAS EVOCACOES, DO TERMO INDUTOR “ESCOLA-COMUNIDADE”, ENTRE
OS ESTUDANTES DAS ESCOLAS PESQUISADOS.

Frequéncia ~minima da | NOtotal de evocagdes: 457 Ne total de palavras diferentes: 62
palavra: 5
Frequéncia das palavras Ordem média das evocagdes
Inferior a 2 Superior a 2
Acima ou igual a 18 27 Ajuda 1,960 24 Melhoria 2,292
21 Alunos 1,667 26 Parceria 2423 |
20 Comunicagéo 1,900 21 Respeito W
64 Educacéo 1,531
21 Professor W
18 Aprendizagem W
25 Amizade 1778 |
Abaixo de 18 5 Oportunidade 1,400 12 Conhecimento 2,083
12 Ensino 1,667 8 Diverséo 2,500
13 Estudo 1,615 14 Interesse 2,357
12 Pessoas 1,750 6 Trabalho 2,333
16 Unido 1,813 6 Concluir-estudos 2,000
7 Projetos 2,143
16 Responsabilidade 2,688

Retomando a Figura 1, no primeiro quadrante apresentado, foram elencados os
elementos educacdo, alunos, comunicacédo, ajuda, aprendizagem, professor e amizade. Esses
termos perfazem 187 ocorréncias, ou seja, 40,9% do total das evocagfes. O termo educacao
foi aquele que mais se destacou em funcéo de sua frequéncia (64 ocorréncias e mais de 10%
do total de evocacBes) e pela sua prontiddo (1,531) nas respostas surgidas entre 0s
respondentes. Ele pode amalgamar mesmo os elementos que definem uma centralidade da
representacdo, pois sob diferentes aspectos tendemos a interpretar que a educacdo esta
diretamente relacionada aos alunos, dependendo e fomentando processos que prescindem da
comunicacgéo, que acabam sendo tomados como elemento que promove, por meio de ajuda,
uma base que pode constituir, ampliar ou necessitar de amizade, sendo efetivada pelo

processo de aprendizagem, cuja figura referencial é o professor. Ao evocarem estes termos 0s



respondentes focam sua base num processo realmente complexo, a educacéo. Esse vocabulo
foi to demarcado, que a palavra educacédo foi expressao Unica.

Os respondentes parecem imputar a este termo dimensfes que, uma vez lidas as suas
justificativas, refletem idealizacGes da educacdo como elemento associado ao indutor escola-
comunidade. Tais idealizagbes mais frequentes apresentam a educac¢do como base de tudo e
como salvagdo. Outro aspecto de destaque é que a educacdo foi também apresentada como
elo e, tal caracterizacao, dialoga com nosso entendimento da mesma como amalgama entre a
escola e a comunidade. Embora presentes, outros sentidos para a educacdo nao
preponderaram, entre eles dois que no chamam a atencdo: forma de emancipacéo e direito.
Justamente estes que tém sido difundidos como buscas e conquistas sociais a serem atingidas
em suas garantias e efeitos, o mais breve possivel.

Ainda abordando as palavras contidas no primeiro quadrante, outra cuja frequéncia
pode ser destacada € comunicacdo. Apds a leitura das justificativas apresentadas por alguns
dos respondentes, entendemos que dois foram os sentidos que se fizeram presentes neste
termo evocado. O primeiro baseou-se na ideia de comunicacdo como forma de interacdo. Tal
inferéncia ora se associou a um fim, como por exemplo, o processo de aprendizagem e a
relacdo com os professores e a uma base de reciprocidade. Embora possamos observar nestas
concepgdes uma afirmagéo prescritiva, no sentido de fortalecer a necessidade da comunicagéio
para um processo de interacdo melhor, também evidenciamos que ela ainda parece ser tomada
como algo a fazer, um dever a ser concretizado, uma precisao entre “dois mundos separados”.
N&do foi apenas este 0 sentido que nos veio a baila quando tratamos as justificativas dos
respondentes. Também nos suscitou o sentido da comunicdo como pré-requisito. Nesse caso,
a ideia vinculada € de pré-condicdo, condicdo necessaria para pactos, melhorias e
oportunidades. Nessa relacdo escola-comunidade refletida pelas evocacdes dos atores
pesquisados, percebemos como alguns deles enfatizam em primeiro lugar ou como maior
importancia o processo comunicativo como uma espécie de “portal”, uma abertura para
melhorias, mas também como uma intermediagdo. Este sentido se conjuga ao anterior (forma
de interacdo) na possivel viabilizacdo do encontro entre 0s dois mundos, uma maneira ou
caminho que precisa ser trilhado para que se promova a interacao.

Embora diferentes ambas as expressdes trabalhadas, educacdo e comunicacéo,
deveriam se retroalimentar na constituicdo da relacdo escolacomunidade. Conforme
argumentou Paulo Freire, “a educacdo ¢ comunicacdo, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢ a
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo

dos significados” (FREIRE, 1979, p. 69). Foi este autor quem estabeleceu para nés uma



aproximacdo do entendimento da nogdo de comunicacdo, inserindo-a no agir pedagogico
libertador, envolvendo coparticipacdo dialogada no ato de pensar. Nesse dialogo
comunicativo oportunizam-se reciprocidade e transformacdo e acontecem as trocas de
experiéncias, possibilitando a criacao de redes de interacdes.

Outro termo que foi aventado pelos respondentes do questionario foi ajuda. Esta ajuda
se remeteu a dois sentidos. O primeiro pautou-se em agoes escolares e 0 segundo voltou-se a
ajuda aos que precisam.

Mais uma vez, demonstra-se um contexto no qual a acdo concreta é valorizada, a
atencdo aos mais vulnerabilizados é explicitada e a educacdo comparece como uma espécie de
améalgama de tudo isso. Sendo possivel interpretar tal condigdo como uma idealizacdo do
papel da escola e da educacdo na constitui¢do do relacionamento escolacomunidade, também
ndo seria absurdo entender que, de fato, como esfera pablica e instituicdo voltada a formacéo
para diferentes finalidades sociais, a escola e através dela a educacdo sdo buscadas como
pontos de apoio para tais finalidades. Conforme ja explicitamos anteriormente, mesmo sendo
questionada, a instituicdo escolar ainda é referéncia para a abertura de portas e para a
possibilidade de preparacdo para a sobrevivéncia em sociedade. Para muitos, esse trabalho
que € desenvolvido na escola, por meio da educacdo é literalmente uma ajuda e, como
também j& citamos, apesar da configuracdo de direito a escola e a educacdo, tal ajuda ainda
pode caracterizar-se como modo de atribuir sentidos por parte de um grupo no que diz
respeito a instituicdo escolar, principalmente quando a escola passa a ser utilizada como
espaco de oferta de projetos e acdes sociais voltadas a toda a comunidade ou a publicos
especificos.

Outro termo, gerado a partir do indutor escola-comunidade, que vamos abordar como
integrante do 1° quadrante foi alunos. Apesar de suas 21 ocorréncias, tal conjunto foi expresso
poucas vezes com justificativa e todas elas voltaram-se a focalizacdo dos alunos como
esséncia. Este termo, em grande parte utilizado pelos préprios estudantes, explicita a relagdo a
partir deles e por eles, centrando a existéncia da escola e da prépria educacdo como sendo
devida a eles. Nesta investigacdo escolhemos turmas de estudantes de terceiro ano de Ensino
Médio, pois entre outros aspectos 0s entendemos como uma espécie de elo que possui, por
permanéncia, mais possibilidades de conhecer e conviver na sua escola pesquisada, assim
como também por serem pessoas cujos convivios comunitarios tendem a se ampliar dentro e
fora de suas comunidades de origem/habitacdo. N&o nos surpreende que tal termo
aparentemente isolado tenha surgido entre as palavras mais prontamente evocadas, pois por

meio de um processo de focalizagdo (MOSCOVICI, 1978) os respondentes filtraram a



informagdo questionada por um direcionamento dos olhares que parte dos conhecimentos
prévios, definidos a partir de seus espagos pessoais e especificos de trabalho, estudo, convivio
ou formacdo. Todavia, o isolamento aparente ndo condiz com o entendimento que temos deste
termo (alunos), pois ele se encontra perfeitamente ajustado ao termo mais evocado, educacao,
assim como ao Ultimo termo que o antecedeu em nossa abordagem, ajuda. Do mesmo modo,
como elos que os pensamos, 0s alunos sdo elementos fundamentais na comunicagdo com a
comunidade e trazem para o espacotempo escolar um conjunto de vivéncias e informacdes
tipicas dos espacos comunitarios vividos.

Outro termo evocado foi professor. Ele obteve 21 ocorréncias. Nesse conjunto
semantico, agrupamos as expressoes professor faltar, professor, professora e professores. Pelo
gue observamos as variacdes sdo minimas e, portanto, tal vocabulo pode assumir bastante
importancia por si s6. Todavia, somente sete vezes figurou entre as palavras escolhidas como
mais importantes. Apos a leitura das seis justificativas apresentadas pelos respondentes,
indiciamos que o termo professor estaria associado, em nosso entendimento, a ideia de fonte.
Na verdade trata-se de uma fonte variada, que parece jorrar sob as formas de conduta,
formacédo, desenvolvimento e ensino. A figura do professor foi trazida ao primeiro quadrante
pelos estudantes, o que pode indiciar sua referéncia como elo ou fonte no processo de
integracdo para escola e comunidade, como possivel ligadura referenciada entre os demais
elementos. Trazendo consigo forte grau de idealizacdo, o termo professor ndo deixa de
demarcar uma grande referéncia da escola. Resta, entretanto saber se a idealizacdo nao
escamoteia praticas concretas ou a auséncia das mesmas por parte do professor, no que diz
respeito a relacdo escolacomunidade. Dizemos isso, pois as acOes docentes podem estar
diretamente relacionadas a relacdo citada ou apenas comparecem centralizadas nos processos
formais de ensino e de aprendizagem. Desse modo, embora seja tomada como fonte, a
expressdo professor pode estar restrita aos processos formativos da escola e ndo ao processo
de integragdo com a comunidade.

Outra palavra que inferimos a partir das evocagfes dos atores pesquisados foi
aprendizagem. A interpretacdo que tivemos da expressao nos levou a pensar em 5 sentidos
atribuidos a mesma. No mais frequente, o termo aprendizagem assumiu a funcdo de
ferramenta. Um instrumento que permite a superacdo ou a atuacdo diante de determinadas
necessidades, dando subsidios para vida comunitaria. Seja sob 0 aspecto pessoal, seja por uma
atuacdo coletiva a questdo da aprendizagem como ferramenta busca dar & mesma uma
funcionalidade prética, uma justificativa que se aplique como forma de acdo diante das

situacbes vividas cotidianamente e que tenha importancia social. Além dessa forma de



entender a aprendizagem como elemento que se associa ao entendimento da relagédo
escolacomunidade, outra interpretacdo que tivemos para este termo liga-se a ideia de
influéncia. Tal sentido se reveste de positividade para aqueles que justificaram a escolha do
termo aprendizagem como evocacao principal. Os autores buscam apresentar tal processo
como capaz de exercer forca de regulacdo e de conducdo, alcangando pessoas nas formas
como se relacionam.

Ainda discutindo a expressdo aprendizagem, outro possivel sentido que captamos
refere-se a perspectiva futura que a mesma possibilita uma vez efetivada. Considerando
verdadeiro o fato de que os educadores defendem a importancia da aprendizagem, quando a
mesma é posta em tempo futuro acabamos por tona-la ndo somente uma meta, mas também
uma incerteza. Por outro lado, em nosso entendimento, aprendizagem € questdo do presente,
gue remete ao passado e perspectiva-se no futuro. Mas, sua existéncia € sempre processo
presente.

Outra ideia vinculada a de aprendizagem se refere ao entendimento de seu valor
intrinseco, ou seja, ao fato de que ela estd acima de tudo. Nesta positivacdo do papel da
aprendizagem a partir do termo indutor escola-comunidade, compreendemos haver também
uma chamada a sua eficiéncia. Esse fato decorre, possivelmente, do entendimento de que nem
todos os processos e agdes desenvolvidos na relacdo educativa geram proveitos para seus
possiveis beneficidrios. Coloca-la acima de tudo, indica, além de positividade, uma
necessidade de afirmé-la no contexto relacional, indicando riscos, caso tal condicdo de
aprendizagem ndo seja alcancada. Apesar de sua importancia, de estar acima de tudo, de abrir
perspectivas futuras, exercendo fortes influéncias, servindo com ferramenta para agirmos no
presente, a aprendizagem ainda pode ser algo ndo alcangado por muitos na comunidade,
confinando-os a condicao de ndo alfabetizados.

Avancando nossa interpretacdo em relacdo as palavras evocadas, nos deparamos no 1°
quadrante com a expressdo amizade. Embora sua incidéncia possa parecer descabida, em
funcdo das justificativas apresentadas, o termo amizade refletiu dois sentidos que justificam
sua insercdo junto ao termo indutor escola-comunidade e com outros sentidos demonstrados e
existentes nos quadrantes. Entendida como conexdo, a amizade também funciona como esteio.
Com isso, o termo acaba por se aproximar de alunos, de professor, de ajuda e da
comunicacgao por meio do dialogo.

Apesar de néo estar no quadrante central, fazemos questéo de registrar uma presenca
periférica na representacdo estudada. Sua explicitagdo se deu pelo termo trabalho (trabalho,

emprego e profissdo). Situado, na periferia da possivel representacéo, ele surge como mais



uma meta a se alcangar, uma intengdo, objetivo e preocupacdo. Lembremos que sua
vinculagdo nos processos de formacdo provenientes da escola basica ainda causa polémica,
conforme retratamos anteriormente na abordagem de diferentes autores. Ao mesmo tempo,
nosso instrumento foi aplicado aos jovens possiveis concluintes do Ensino Médio das escolas
publicas estaduais pesquisadas. Portanto, trata-se de uma preocupacdo em curso para aqueles
que terminam esta fase de escolarizacdo e que comecardo futuramente outra fase, que pode ser
duplamente polarizada, na medida em que a escolarizagdo avanga ou ndo e o trabalho e a
preparacdo profissional se fazem com maior incidéncia nas preocupacgdes da vida. Por sua
vez, a ideia de trabalho, baseada na consecucao de emprego e profissdo, também é uma meta
para os que vivem na comunidade e que afluem para a escola, possuindo significado pratico e
concreto para aqueles que a buscam, como etapa e condi¢do do processo formativo e de

insercéo social.

CONSIDERANDO OS ASPECTOS REVELADOS

Na verdade, ao enfatizarem os elementos que constam deste 1° quadrante, os atores,
em nosso entendimento, buscam reforcar suas importancias e, portanto, sua evocagdo centrada
na educacao parece querer exatamente garantir a propriedade deste processo e sua condicao
como organizador da representagdo. 1sso ocorre mesmo que o cenario da educagdo publica em
nosso estado e no nNosso pais ndo seja animador. Frisar a educacdo como elemento de destaque
assume para nds uma postura de “bandeira de luta”, o que ndo exclui que ela ndo venha
cercada por idealizagdes, mas mantém ativa a ideia de vivermos, nos organizarmos e unirmo-
nos entorno de renovadas utopias.

Também mantemos a conviccdo de que a instituicdo escolar, como instituicdo central
nos sistemas educativos é fundamental. Tal consideracdo nao é feita a partir de nossa Unica
voz, mas reflete a multiplicidade das falas de nossos entrevistados ao evidenciar outras
tentativas de atuacdo das escolas junto aos seus estudantes e as comunidades do entorno.
Buscam-se novos caminhos de socializacdo e de sociabilidades, para além das praticas
formais de ensino. Isso ndo ocorre de modo homogéneo, o que se reflete nos encontros e
desencontros entre todos os atores envolvidos. No processo de afirmagéo, as novas praticas e
acOes acabam por estabelecer disputas com outras praticas anteriores e ainda vigentes. Sao
temporalidades diferentes, convivendo no mesmo espagotemporelacdo. Os relatos e as
expressdes advindas dos ambientes e atores pesquisados apontam que os papéis diversificados

desempenhados pelas escolas ndo se fazem sem enorme esforco de adaptacdo de cenérios e



atores. Isso se complexifica se tomamos em consideracdo que as novas praticas tentam se
efetivar sobre terrenos ainda néo consolidados de outros processos mais gerais dos sistemas
educacionais. Varios dos pesquisados tentam apontar para uma condi¢cdo menos passiva da
escola e para possibilidades de articulacdes que ndo fujam totalmente da concepg¢éo educativa
por ela estabelecida e trilhada. Mesmo que isso ndo seja generalizavel, permite que se criem
perspectivas de pensar a vida e a institucionalidade das relagGes para além da escola.

Embora néo tenha sido o foco do nosso trabalho, acabamos por tangenciar a questdo
do desajuste de entendimentos que contribui para que ndo se estabeleca efetivamente a
preparacdo para o trabalho complexo, que poderia implicar ou acenar para melhorias
concretas nas perspectivas presentes e futuras de qualidade de vida dos atores sociais das
comunidades.

Em varios momentos da pesquisa nos deparamos com contribuicdes que, em nosso
entendimento, demonstram como as relacdes entre as culturas escolares e comunitarias sao
complexas, ora se aproximando, ora se afastando. Isso fica demarcado inclusive em falas
sobre a prépria histéria de construcdo da relacdo escolacomunidade em cada uma das
instituicGes em que a pesquisa foi aprofundada. Em todos os casos nos quais ampliamos 0s
estudos, foi identificado como elemento fundamental para a transformagéo positiva da escola,
a abertura e ampliacdo do didlogo com as comunidades. Nas afirmagfes que ora fazemos, 0s
posicionamentos aventados refletem os processos de gestdo implementados pelas escolas,
mais do que pelos sistemas. Suas mudancas, também dizem respeito a visdo direcionada as
escolas pelos atores comunitarios que seriam e sdo seus publicos beneficiarios. Estes exigem
“novos” cuidados em relacdo a forma como devem ser tratados, na busca de concertos

comuns, para que as pressoes politico-sociais sejam dirimidas ou relativizadas.
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