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Resumao Analisa elementos tedrico-metodolégicos para sirenda Educacdo Fisica na
educacao do campo, com vistas a participacéo emprojeto politico-pedagdgico organico e
interdisciplinar. Caracteriza-se como pesquisa documental bibliagrafiutilizando a
producdo académica dos ultimos cinco Congressosil@ras de Ciéncias do Esporte.
Aponta a necessidade de refletir o trabalho pedegdia area a partir do entendimento da
expresséao corporal como linguagem, conferindo ascps corporais locais uma autoria que
valorize a identidade dos sujeitos do campo.
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INTRODUCAO

A valorizacdo da experiéncia com as praticas caip@istematizadas historicamente,
configura nossa proposicdo de argumentos que igaaif 0 compromisso politico e
pedagogico da Educacéao Fisica no contexto da e@lnckigcampo.

Defendemos uma Educacao Fisica responsavel pelxantdo pedagdgica e social
como possivel e desejavel para proporcionar agwsla inser¢cdo e a construcdo de uma
cultura do “se movimentar-se” esclarecida e critcamprometida com a sua formacéo
humana, ou seja, uma formacao cultural pela vieédes praticas corporais sistematizadas
pela e na escola, particularmente a escola do campo

Com isso, pretendemos indicar elementos tedricodoéigicos para a contribuicdo
da Educacédo Fisica para as praticas pedagogicadutacdo do campo com vistas a sua
participacdo em um projeto politico-pedagdgico pig e interdisciplinar. Desse modo,
procuramos neste texto evidenciar fundamentos dacd€do Fisica que colaborem nas
praticas da educacdo do campo, salientando asgwatorporais vividas e experienciadas
pelos sujeitos desse espaco e tempo, no sentidefigdéirmos sobre a necessidade de
afirmarmos as identidades que constituem as pkatidades desse contexto.

Buscamos a producdo académica dos ultimos cincogr€ssos Brasileiros de

Ciéncias do Esporte para evidenciarmos as prircigaestdes e problematizagdes sobre a
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relacdo da Educacéo Fisica e a educacdo no caomdbuaindo desse modo para a reflexdo
aqui proposta.

EDUCACAO DO CAMPO: CONVITE AO DIALOGO

A educacdo do campo tem buscado organizar e afisoes praticas em torno das
producdes culturais dos sujeitos desse contextbicylar, constituindo politicas que
inscrevam o campo no cenario social do pais. Coomsideram Therrien e Damasceno
(1993), o estudo de um conjunto de acles de dissematurezas relativo a temética da
educacao e dos movimentos sociais no campo tenbpitado a expresséo das condi¢des de
producao das praticas educativas que legitimarardidthde do campesinato.

A andlise da pratica educativa embutida nos mouiosersociais

compreende um tecido vasto e rico que vem sendestigado,

destacando-se como subtemas 0 proprio processoomitaicao

desses movimentos, o estudo do conjunto das ag@essgcamponeses
desenvolvem para a construgcdo de sua identidadeo caujeitos

coletivos, assim como o saber social gestado n@s lootidianas
enfrentadas pelo campesinato (THERRIEN e DAMASCEN@®3, p.

8).

A discussao sobre as relacdes sociais de produx@andpesinato implica no campo
da educacdo, sobremaneira, investigar as condih@dricas, econdmicas, politicas e
culturais das acdes educativas, seus sujeitos, s@bsres, seus tempos e espagos. E
importante destacar o lugar, o papel e os intesedes sujeitos do campo concebendo-0s
como protagonistas das lutas politicas e da propdacacdo, ou seja, como sujeitos
produtores de cultura e de conhecimentos integr@adosum processo de construgao da
realidade.

Nesse contexto, o campo € percebido como prodetauliuras pela sua capacidade
de constituir-se como um espaco de criacdo de batmes, relacdes, sujeitos e identidades
e, ndo meramente como o lugar da produgéo econ@mitzando-cultura. Por isso o papel
importante da educagdo neste contexto e, tambénecdohecimento da necessidade de uma
politica publica para educacdo do campo que assegudiferentes dimensdes das relacbes
que ai se estabelecem, sejam politicas, econdraitdlentais ou culturais.

Souza (2008) contrapondo-se a visdo de camponés reirdl como sindnimo de
arcaico e atrasado coloca que

[...] a concepcgao de educacéo do campo valoriza misecomentos da
pratica social dos camponeses e enfatiza o campw dagar de



trabalho, moradia, lazer, sociabilidade, identiglaetdim, como lugar
da construcdo de novas possibilidades de reprodsgéml e de
desenvolvimento sustentavel (SOUZA, 2008, p. 2).

A autora destaca que a educacdo do campo, no nwdo gem sendo trabalhada
pelos movimentos sociais, inaugura no debate etudcbrasileiro a idéia de educacao
publica pautada nos interesses da sociedade mahizada, em oposicdo a idéia de educacédo
publica estatal. Opde-se a escola estatal burgnoessompreendé-la que esta ndo € publica ou
do interesse publico, tendendo a favorecer osesges do proprio Estado com sua autonomia
relativa (SOUZA, 2008).

Nesse sentido, sugere uma educac¢do publica catestraiambito das contradi¢cdes da
sociedade, chamando a atencao para a trajetéfidSdocomo movimento de luta por uma
politica de educacdo do campo, que da sinais dea foias relacdes conflituosas e
contraditérias com o Estado. Souza (2008) nos éndiee 0s conhecimentos produzidos nos
movimentos sociais fortalecem o interesse public@mbate com os interesses do Estado.
Coloca que

S&0 conhecimentos que permitem questionar o modragucao

capitalista em suas contradicdes, bem como o ldgaEstado na
estrutura capitalista; sdo conhecimentos e expea€reducativas de
mais de 20 anos que demonstram a necessidade ssihilpade de

transformar e criar processos de formacéo de profiais da educacao
objetivando o interesse publico, do povo trabalhado campo

(SOUZA, 2008, p. 4).

Desse modo, decorre a possibilidade do debate aackxs praticas pedagdgicas na
escola do campo, ou seja, atentarmos para diferentepostas concepdes. as que se
aproximam da idéia da educacéo rural, pautadalitecagublica estatal; e as de educacao do
campo, pautada no debate empreendido pelos mowmsotiais de trabalhadores.

Interessa-nos, portanto, nos aproximarmos e ev@aenas aquilo que configura as
praticas da educacdo do campo, procurando afirchemtidades dos sujeitos, em suas
possiveis relacbes com a escola e com as praecaggicas, assim como, refletirmos sobre
politicas que favorecam a inscricdo dessas progugdecendrio educacional e cultural do
pais.

A preocupacdo com 0 acesso a escola do campo, jau aselemocratizacdo da
socializacdo educativa nesse contexto, sugere soudagpensada e criada, no e pelo campo,

para atender as suas exigéncias culturais. Denmarateducacado do campo tem relagdo com



a formacéo dos sujeitos desse campo, no que gieitesprincipalmente, as transformagdes e
superacdes das relagdes sociais e culturais nessxio.

E preciso formar os sujeitos do campo levando-asiar significados para suas
relacbes e producdes, culturais e sociais, negsE®@® tempo, com vistas a qualifica-lo e
diferencia-lo do espaco urbano e da cidade, na daedue possuem caracteristicas e
interesses proprios e que possam dialogar contae outros espagos e interesses.

Caldart (2003) coloca que

[...] as populacBes do campo incorporam em sSi uis@vgue € um
verdadeiro circulo vicioso: sair do campo para iooir a ter escola, e
ter escola para poder sair do campo. Ou seja, uecdo social de
exclusdo, que € um dos desdobramentos perversospcio de

(sub)desenvolvimento do pais feita pelas elitesileieas, acaba se
tornando uma espécie de bloqueio cultural que imped seu

enfrentamento efetivo por quem de direito. As passpassam a
acreditar que para ficar no campo nao precisam medn ‘muitas

letras’(p. 66).

A autora chama a atencao para o desafio de rorperagerspectiva da socializacao
escolar no campo para poder sair dele, no senédmplementarmos um projeto popular de
desenvolvimento do campo e de pais. Entende gseotaee a democratizacdo do seu acesso,
tanto nesse espaco, quanto fora dele, colabor@ma¢do de um homem que valorize o lugar
onde produz cultura.

Faz-se necessario formar cidadaos conscientesedesqiesafios do campo levam-nos
a lutar por uma educacao do proprio lugar, comodingito e um dever, uma vez que se
consolide um modo de vida e uma visao do contextdoj ou seja, escolas no e do campo.

Desse modo, a educacdo do campo precisa compresndeaos seus sujeitos como
movimento permanente de producdo de cidadaos qseietacdes e lutas sociais, tém suas
historias valorizadas, desenvolvendo autoria nascpar. Os curriculos escolares do campo
nao podem deixar de problematizar as questdesetigHes locais, assim como, inscrevé-las
no cenario do contexto politico e social do paischndo aproximar-se e diferenciar-se, na
medida em que se fizer necessario.

Assim, a formacdo escolar do campo, que apreendepascularidades e
singularidades das experiéncias dos sujeitos gleevineem, tem sido objeto de estudo na
literatura sendo por nés considerada como imp@&tpata pensarmos o ensino da Educacao

Fisica.



AGENDA PARA DEBATE: FUNDAMENTOS PARA A EDUCACAO FIEA NA E COM
A EDUCACAO DO CAMPO

A perspectiva de apresentar fundamentos que possaniar a organizacéo teorico-
metodoldgica da Educacdo Fisica na educacdo doocpate se tornar uma tarefa complexa
diante das diferentes e singulares formas de esqwedas praticas educativas no campo,
especialmente quando se toma como referéncia @g@sg tempos em que acontecem, 0S
conhecimentos a serem transmitidos/construidoapasiagens metodologicas de ensino, a
formacgao docente, as condi¢cbes objetivas e estrsfanfim, um conjunto de elementos que
fundamentam os processos educativos.

Além disso, as grandes problematicas que atravessdiacussdo da educacdo do
campo como a dicotomia rural e urbano, os valorefeulos de pertenca e identidade dos
sujeitos do campo, a educacédo como direito de tedosno condigdo da organizacao politica
e cultural do campo e da formacédo da cidadaniaseos sujeitos, especialmente para o
desenvolvimento sustentavel do campo pautado itases de justica e paz, a questdo das
lutas pela terra e do desenvolvimento econdmicaa@als do campo ndo podem estar
descontextualizadas das proposicoes educacionaeste Nsentido, as consideragdes
apresentadas pretendem tdo somente mobilizar eedstiare as possibilidades de fortalecer o
dialogo sobre a Educacéao Fisica na educagdo doocamp

Para tanto, consideramos que toda proposta pedgidaggvidencie o pressuposto de
que a educacao, determinada pelas circunstan@a®ito-politicas, ndo pode se eximir da
tarefa de explicar, interpretar e desvelar as adigbes dessa realidade e, da qual fazem parte
sujeitos criativos e transformadores. Nesta petjge@ organizacao de acdes pedagogicas,
como nos ensina Paulo Freire, ttm como eixos ofideda curiosidade e da capacidade
critica dos alunos; a rigorosidade metédica pasprapriacdo do conteudo de ensino e da
realidade; a constante articulacdo da teoria cpnatica; a leitura e compreenséo da realidade
e 0 entendimento da possibilidade de intervencamaha.

Assim, compreende-se que uma educacao essencialmeritiematizadora busca a
compreensao das relacdes subjacentes as variad@mnsdes da praxis pedagogica —
conhecimento/realidade/professores/alunos — ngabrela constru¢cdo de sujeitos criticos,
investigadores e produtores de saber para as @eesssitervencdes humanas na construcao
de um novo projeto de sociedade.

Com isso, afirmamos que o conhecimento de que ar&ducacao Fisica, articulado

aos demais conhecimentos das diferentes areas dbeamento, tem fundamental



importancia para o processo de apropriacao e gneao dos seres humanos na realidade na
busca de sua formagio. E na inter-relacdo da éisjlule da Educacdo Fisica com a
especificidade da educacao que se situa o eixeatwt da finalidade de sua presenca nos
projetos pedagogicos.

Entendemos que a Educacéo Fisica € a area do aoehéw/disciplina, tanto pela sua
legalidade como pela sua identidade, responsalelti@amento pedagdgico do movimento
corporal humano como préticas resultantes de urepso de organizacdo histérico-cultural
dos seres humanos na dindmica de construcdo dexsi@ncia. Por isso, a necessidade de
uma teoria pedagdgica que a sustente e articMaraslas formas e dimensdes do movimento
corporal para que sejam apropriadas num tempo a;egpedagogicos. Isto corresponde a
tomar o movimento corporal humano como instrumedé& explicacdo, compreensao,
interpretacdo e apropriacdo da realidade na quad esvimento vem sendo produzido
(VENTORIM, 1997).

Consideramos que as manifestagcbes do movimentoorebrfnumano a serem
elaboradas e sistematizadas pela Educacao Fisicaspego e tempo da educacado, se
expressam nos esportes, nas dancgas, nas ginaséisdstas, nos jogos e nas brincadeiras etc.
Podemos, entdo, considerar que essas variadas sfatmamovimento corporal humano
resultam das experiéncias e construgbes humanatorgo dos tempos e, portanto,
transformaram-se e aperfeicoaram-se para respondeserelacdes dos sujeitos com e no
mundo.

Quando séo indicadas as variadas dimensfes do mwdnhumano, pretende-se
evidenciar que este pode ser estudado e compreepelia abordagem biolégica, fisiologica,
biomecanica, psicomotora, técnica, psicologicaysfifica, socioldgica, histérica, politica,
enfim, por uma totalidade dos conhecimentos quepassibilite buscar no seu tratamento
pedagogico uma sintese superadora. Isso quer duer todas essas dimensfes sao
fundamentais para o processo de ensino-aprendizdgeBducacao Fisica e devem ser de
conhecimento dos professores e dos alunos pa&oaHtca e consciente nesse processo.

Assim sendo, entendemos que a Educacdo Fisica tatee dessas diferentes
dimensdes do movimento corporal humano, num proadssarticulacdo entre as mesmas, na
dindmica da relacdo teoria e pratica. Isso impliegar o estudo e a pratica do movimento
corporal humano apenas sob a orientacdo de umasdgissensdes. O reducionismo advindo
dessa opcao fragmenta a intencionalidade das gsdtiomanas relativas ao “se-movimentar”,
na medida em que as sistematizacdes das manifestdgdnovimento corporal humano séo

constituidas por intencionalidades e sentidos hosan



Nessa perspectiva, a Educacdo Fisica assume, ladtdclao projeto politico-
pedagogico, a tarefa de qualificar os sujeitos pale@itura e compreensdo da realidade por
meio de principios tedrico-metodologicos problematores, com o intuito da emancipacao
humana.

Entende-se, entdo, que, para a materializacaogdaminacdo do processo pedagodgico
da Educacdo Fisica, pressupde-se uma nova conceljoc&spaco de aula. Este espaco
representa o “espaco de acao”, de movimento, degdi®& de manifestacido e expressédo da
magnitude das conquistas do homem em sua exist@usaestdo configuradas na forma de
saber escolar/movimento corporal humano. O momelgotransmissao/apropriacdo do
conhecimento se constitui na problematizagcédo e oegngédo das relagcbes estabelecidas entre
o0 homem e a natureza, na luta pela sua emancipégt@oica. Estudar as manifestacbes do
movimento corporal humano possibilitaria, dessanfgra vivéncia e a pratica das relacdes
humanas nas dimensdes cultural e social. Entenderaoks de Educacéo Fisica como espaco
organizado para o estudo com e sobre 0 movimemnpoi humano.

Soma-se a essa reflexdo as consideracdes de Vag®) (Quando argumenta que a
Educacado Fisica deve estar enraizada na cultumaessomo uma area do conhecimento
responsavel:

a) pela problematizacdo e pela pratica da cultorpotal de movimentos produzida pelos
seres humanos;

b) por se constituir em tempo e espaco de:

* investigacdo e problematizacdo da historia deitegj da educacdo encarnados e presentes
na instituicdo educativa, que revela o conhecimsahye as praticas corporais da cultura de
gue séo portadores(as);

* invencao de outras formas de fazer os espodesargcas, a ginastica, os jogos, as lutas, os
brinquedos, as brincadeiras;

» guestionamento dos padrbes éticos e estéticagra@os culturalmente para a realizagédo
dessas e outras praticas corporais;

* realizacdo do principio de que os alunos(as) po@edevem) se colocar a disposicao de si
mesmos quando partilham, fruem, usufruem, criaeteam as praticas corporais da cultura;

« garantia do direito de todos(as) participarenmm s&clusao por nenhum motivo;

* respeito a corporeidade singular de cada umgajtuida em sua histéria de vida.

No sentido de garantir o desenvolvimento destaggsigdes aos sujeitos que habitam
O campo é preciso ressaltar o tratamento metoadwdglos conteudos abordados,

considerando as particularidades desse tempo ecedpasse modo, faz-ze necessério:



- garantir o direito a todos os sujeitos de acassoconhecimentos produzidos culturalmente
no campo e que se manifestam nas diferentes mdatirporais, como possibilidade de uma
transformacéao coletiva das necessidades sociais;

- considerar a autoria das praticas corporais dgstes desse contexto, na direcdo da
afirmacdo dos seus vinculos e pertencimentos aga@apor meio dos conhecimentos
produzidos e compartilhados;

- problematizar a producao cultural das praticaparais, bem como questionar os valores e
padrées a elas usualmente vinculadas, procurandoengar os saberes e fazeres que
atravessam as relagdes sociais do campo;

- considerar as diversidades dos sujeitos em fudgddadiversidades do contexto do campo,
potencializando e socializando os saberes e fapedpsos que nele sdo produzidos;

- resgatar e valorizar as historias de vida e a®r@ncias dos sujeitos do campo com as
praticas corporais, como elementos centrais ncepsacde ressignificacdo daquilo que sabem
e fazem, na ampliagcdo significativa de suas apregdns e na afirmacdo das suas
identidades;

- adotar a pratica reflexiva nas acbes de ensiaprendizagem das praticas corporais, de
forma individual e coletiva, procurando garantir aumesponsabilidade dos envolvidos na
transformacao permanente dos modos de pensarreafama no campo.

Garantir ensino de qualidade na Educacdo Fisica cdmpo requer nos
comprometermos com a diversificacdo e aprofundaomeéos contetdos, levando os alunos a
conhecerem as varias producdes sistematizadas naa¢zw Fisica, assim como, 0
desenvolvimento destes conteldos no cenéario clltis@as transformacdes, historia,
mitificacfes, etc.). Importante também é considasaexperiéncias produzidas pelos sujeitos
do campo, promovendo o didlogo entre saberes lecgaberes sistematizados, na perspectiva
de ampliar aquilo que € proprio e de autoria desgEe#os.

No que se refere & abordagem do corpo no ensirieddeagéo Fisica do campo, é
preciso compreendermos a relacdo entre os difersigrificados que a corporeidade assume
nesse contexto. Por meio do nosso corpo, interaganwansformamos o ambiente que nos
cerca, e por isso, necessitamos conhecer estrignea8micas, sistemas fisioldgicos e suas
possiveis alteracdes durante a atividade fisicadaiprecisamos compreender referenciais
para relagbes humanas (autoconceito, auto-imag&uemas corporais) e as caracteristicas
mecanicas do movimento humano (DARIDO, 2005), pa possamos elaborar sentidos e
significados da corporeidade como linguagem cotpoi@ nos restringindo aos aspectos

biolégicos, tdo pouco fazendo oposicdo entre mentsorpo, mas sim praticando uma



continuidade entre corpo e contexto. Assim, entedeannecessidade da problematizagéo e
vivéncia do movimentar-se em suas diferentes exted, tendo em vista o contexto escolar e
nao-escolar.

Enfim, a compreenséo e as possiveis significacdesogpo no ensino da Educacao
Fisica dos sujeitos do campo, € importante refeaépara que possam produzir praticas
transformadoras de suas particulares situacOes, dmeno dialogar, de forma refletida e
critica, com as demandas desse contexto. E por aesige movimento reflexivo e inventivo,
individual e coletivo, de ressignificacdes e reges de identidades, que as praticas do
ambiente do campo podem ser valorizadas, afirmad#&srem a necessaria visibilidade
politica e social.

EDUCACAO FISICA EM DIALOGO COM A EDUCACAO DO CAMPO

Os trabalhos que seguem tratam das principais@psest problematiza¢gdes acerca da
tematica Educacéao Fisica e educacédo do campoe&ldado um levantamento de trabalhos
no Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporteanos 2000. Este levantamento procurou
por meio de palavras-chaves e de leitura explaosativs resumos e dos textos, selecionar
aqueles que relacionassem a Educacdao Fisica aadés do campo.

Foram encontrados 15 trabalhos, apresentados soia fde comunicacdo oral e
poster. Em 2001 foram selecionados 6 trabalho@08, 3 trabalhos; em 2005, 4 trabalhos e
em 2007, 2 trabalhos. A selecéo foi realizada mpa@rde trabalho tematico “Movimentos
Sociais” e, a seguir, apresentamos o resultadae desantamento, considerando o evento,
data, autor e titulo do trabalho.

A seguir, organizamos os trabalhos e os autoresahjardaram a Educacéo Fisica no

campo, destacando os eventos e 0 ano que ocorreu.

XV Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte. 200

1 CASAGRANDE, N. Formacao de educadores — as tithes dos sujeitos coletivos do
campo e suas aproximacdes com a pedagogia saialist

2 MIRANDA, A. K. P.; ELIAS, F. das C. O. A importéia da educacéo fisica do campo: um
relato de experiéncia.

XIV Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte. 26.
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1 ALBUQUERQUE, J. de O.; CASAGRANDE, N. A constrocda teoria pedagodgica com

categorias de praticas da cultura corporal no PRRINEEPEL-UFBA.

2 ANDRADE, A. S.; MIRANDA, A. K. P.; QUINTANILHA, R F. PRONERA: Educacéo no

campo e cultura corporal.

3 FERREIRA, C. R.; CASAGRANDE, N. O processo dé#lao pedagdgico da educagéo
fisica no movimento dos trabalhadores rurais sem-ttMST): a formacdo humana na
perspectiva critico superadora.

4 HACK, L. Concepcdes de corpo na escola do MSTestudo de caso

XIII Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte. @03.

1 FERREIRA, C. R.; CASAGRANDE, N. O processo dédb#lao pedagdgico da educacao
fisica no movimento dos trabalhadores rurais sema téMST): em busca da formacao
humana a partir da perspectiva critico-superadora.

2 LAZZAROTTI FILHO, A. A educacéo fisica e o movimte dos trabalhadores rurais sem
terra.

3 NASCIMENTO, M do S. Jogos rurais regionais: umigrivencao possivel na organizacao

social dos moradores do sitio Cachoeira de TabBEas-

XII Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte. Z0.

1 CASAGRANDE, N.; TAFFAREL, C. Z.; LUCENA, F. G. d&®© processo de trabalho
pedagogico acerca da cultura corporal no MST: dassle pressupostos.

2 JANATA, N. E. Educacéo fisica e proposta pedaggogio movimento dos trabalhadores
rurais sem terra (MST): possiveis aproximag¢fes @@iordagem critico superadora.

3 LORDELO, P. R. Projeto: “Educacéo Fisica: pr&ipg@dagogicas em movimento - uma
experiéncia com o MST".

4 NASCIMENTO, M. do S. Olimpiadas rurais: possidliles do esporte e lazer nas
comunidades rurais.

5 SANTOS, G. de O. Relato de uma experiéncia coocagho fisica ndo formal nos
assentamentos rurais de Sumaré-SP

6 SOBRINHO, J. de A. M.; MARQUES JUNIOR, W. Prasceorporais ho movimento dos
trabalhadores rurais sem-terra (MST).

Por meio de fichamento dos textos, evidenciamadéas principais que nos ajudam

a configurar o modo como a area de Educacdo FHeieproxima das questdes educativas do
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campo, assim como, nos indicam fundamentos queapossientar a organizagdo teorico-
metodoldgica das praticas de Educacao da area ess3€0.

A producdo na Educacéao Fisica sobre o tema educec@ampo utiliza referenciais
tedricos, principalmente, de autores fora da apaaa produzir entedimentos sobre suas
possibilidades de trabalho. Nesse sentido, a @wtier mais significativa por nés percebida,
foi a de que os discursos construidos pelos auttadsducacéo Fisica sobre as questdes do
campo relacionam-se as causas emancipatoérias j@issu

As praticas educativas objetivam, de um modo geeral transformacdo e
conscientizacao critica dos trabalhadores do capmimipalmente, aqueles pertencentes ao
Movimento Sem Terra, para uma possivel mudanca s sondi¢des sociais de vida.
Projetam para o futuro um outro modo de serem fremmdos no lugar e tempo que produzem
suas praticas, indicando assim, de um modo gera, insatisfacdo com a atencédo politica
que vem recebendo no pais.

Ocorre uma compreenséo da ldgica da formacéo hyrterrdo como idéia central a
libertacdo dos sujeitos da sociedade injusta egdalsiutilizando uma abordagem critica da
Educacao Fisica, para aproximar-se desse dis@@sdp este o ponto de maior convergéncia
do dialogo entre a Educacéo Fisica e a educacéampo.

Percebemos a pouca valorizacdo dos fundamentogogoe metodologicos da
Educacdo Fisica nas problematizacdes das pratexdamgpgicas do campo. Aquilo que se
refere as especificidades da area, assim comossbjimlade de um fazer pedagdgico que
aborde os conteudos da educacao fisica, encontnaige pouco evidenciado e sistematizado
nas produgdes investigadas.

Registramos a participacéo consecutiva de algutosesutratando da mesma tematica
em eventos seguidos, como € o caso de Casagra@dg, (2003, 2005), Ferreira (2003,
2005), Nascimento (2001, 2003) e Miranda (2005@¥ 20 que pode conferir continuidade e
aprofundamento as questdes investigadas.

No Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esportes20@7, os dois trabalhos
encontrados tratam de uma perspectiva de formag@oofessores e do esforco de justificar a
pratica da Educacao Fisica no campo.

Miranda e Elias (2007) discutem a importancia daidadao Fisica no campo e
utilizam referenciais de analises que indicam isshides de novos caminhos de
intervencdo nas estruturas de ordens sociais, seabde melhorias para aqueles que se

encontram em processo de exclusao.
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Casagrande (2007) assume a cultura corporal comspgtiva para dialogar e criar
categorias de analise nas praticas desenvolvidasovimento dos trabalhadores sem-terra.
Discute a formacao de professores de Educacaaffsioccurando configurar o profissional
que trabalhard com os sujeitos do campo nos mdeesenvolvimento da conscientizacao
critica dos cidadaos e do entendimento da transigiicmda realidade.

A autora diz que os professores que trabalham mpaeagrecisam afinar-se com a
idéia de pensa-lo de um outro modo, que supereggiaald@a producdo capitalista. Nesse
sentido, Casagrande (2007) afirma que

[...] vém sendo materializada, através destes ssgjaituletivos do

campo, de carater revolucionério, novas possilnibdade organizacéo
do trabalho pedagdgico que permitem um direciontonga formacao

numa perspectiva omnilateral solidificando basea paconstrugéo de
principios que orientam uma teoria pedagogicaldaia a um projeto
histérico superador das rela¢des de producdo @dasal o capitalismo
(p. 14).

N&o desmerecendo a necessidade de refletirmos sodsas condicdes de vida social,
percebemos 0 quanto as praticas e as pesquisaomaldas a formacdo de professores
docentes do campo, ocupam-se mais em formar sujpdma “transformar a realidade do
campo” do que pensar em estratégias que “formernfegsor no campo”.

No Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esportes2@@5, foram encontrados
trabalhos que, nas suas reflexdes ou nos seuss@atexperiéncias, também discutem as
questdes problematizadas pelo viés da inconformidamn a situacdo vivida. Ainda que
indiqguem mudancgas nas compreensdes dos sujeitgsatass desenvolvidas, como € o0 caso
do trabalho que segue, o fio condutor é o0 de sgfierde entedimentos por meio de criticas
ao modelo social vigente.

Em Andrade, Miranda e Quintanilha (2005) encontrmmaeelato de uma experiéncia
voltada para formacgao continuada de jovens e ajutmrdenada pelo Programa Nacional de
Educacado na Reforma Agraria (PRONERA), da UnivedgdFederal do Maranh&do (UFMA).
Objetivou trabalhar a Educacéo Fisica na persedav cultura corporal, com enfoque na
concepcgao critico-superadora, tratando das esgidaifies do campo e do fortalecimento da
consciéncia politico-social dos educandos.

O trabalho realizado preocupou-se em desmitificatéaa de que a Educacao Fisica
esta associada a uma concepcdo de aptidado fisieacempeticdo e procurou abordar os

contetdos jogos, dancas, lutas, ginastica e espertsodo a compreender a construgdo
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histérica desses conteudos de forma critica e cesses sdo tratados pela ideologia
dominante, idéias presentes na perspectiva daawtuporal.

Desse modo, segundo as autoras, a Educacéo fisicabfilnada como um dos eixos
de formacéo, buscando relacionar seus conteudogquestbes emergentes, pontuais e
necessdrias as reivindicagbes socio-politicas adeacas dessa populacdo. A experiéncia
gerou a compreensdo de uma outra forma de pereeligtucacdo Fisica por parte dos
trabalhadores rurais:

[...] contribuiu para desmistificar a idéia que timhas educadores
militantes sobre a disciplina Educacéo Fisica agdacapenas, a uma
concepcdo de aptiddo fisica e competicdo, sendsporte o maior
representante. Assim, optou-se por desenvolver tabalho na
perspectiva de compreender a Educacgdo Fisica & garum novo
olhar, cujo referencial é a cultura corporal. Eeseo ponto de maior
destaque dessa experiéncia para todos (as) canfasyidos (as) nesse
processo de ensinoaprendizagem (ANDRADE, MIRANDA E
QUINTANILHA, 2005, p. 2).

Este trabalho ressalta a necessidade da atencaoc@ar o lugar que a Educacao
Fisica ocupa entre os sujeitos do campo e, nosahaas a atencdo, para questionarmos a
necessidade de sistematizarmos e publicizarmosatisgs nesse local para que possamos
caracterizar o trabalho desse espaco como prapiossiveis, elaboradas e reelaboradas
permanentemente, na medida das necessidades eibassu;

Em Capela e Figueiredo (2005) encontramos relatss recessidade cotidianas
daqueles que vivem no campo, evidenciando, pritmograe, a cultura primeira de
movimento das criancas das escolas. Por meio devestas, os sujeitos sao investigados a
partir das idéias de um projeto maior (capitalisnsmcialismo), no qual os autores acreditam.

Descrevem dados da realidade e de significacacsuiestos entrevistados, que, no
entender destes autores, demostram avancos aaapdEe® mundo capitalista, tanto como
proposta de humanizagéo, quanto de estruturac@sadda e seus ritos e rituais. Apesar de
uma compreensao aprioristica dos autores quanguagroduzem o0s sujeitos do campo,
evidenciam questdes importantes

Buscando entender o contexto da zona rural e sadytaridades,
especialmente no que diz respeito a infancia e cslt@ra Iddica,
podemos dizer que, no meio rural, as criancassgam muito cedo no
mundo adulto, pois na medida em que conseguenraegequenas
tarefas, como por exemplo, alimentar os animaisegar ferramentas,
cuidar dos irmaos menores, cuidar dos afazeres ada, cetc.,
acompanham e auxiliam seus pais no trabalho. Qointo que chamou
a atencdo foi o papel central que a escola exeacgooializacdo das
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criancas. Devido as distancias entre uma moradigra, 0s momentos
como a hora do recreio e, especialmente as aul&ldeacdo Fisica,
acabam sendo um dos poucos espacgos onde as cpadeans se reunir
para brincar, jogar e se divertir (CAPELA; FIGUEIRE, 2005, s. p.).

Compreendemos a necesidade de partir dessa realaf@dsentada pelos autores
acima e trabalharmos os “possiveis” dentro das oahades rurais e nas suas escolas. Para
pretendermos mudar algo, faz-se necessario patiresperiéncias, conforme os autores
procuraram evidenciar, e criar sentidos e sigrificapara as mesmas no processo de
construcdo individual e coletiva do proprio grupesse modo, acreditamos numa possivel
ressignificacdo das praticas, por agueles que est@ampo e, também, fora dele, pois estas
fundam-se em sujeitos que vivem nesse ambientat@npo, significam-as na medida de suas
necessidades.

Os eventos do Congresso Brasileiro de CiénciasgporEe dos anos de 2003 e de
2001, podem ser cararacterizados pela concentdg@imbalhos fortemente marcados pelas
idéias da pedagdgia critico-social dos conteudos.

Lazzarotti Filho (2003) procura compreender conMd®T se organiza, sua proposta
de educacao e a relacdo entre a universidade e/imerdo. Recorre as publicacdes da area
de Educacéo Fisica, dos ultimos 10 anos, quanddapanicio de uma aproximacao entre o
MST e esta area. Naquele momento, afirmou a existétle experiéncias, projetos de
pesquisas, de extensdes e intervencdes pontuaifogume sistematizadas e publicadas. O
trabalho desse autor indica-nos ndo sO as pubBsasdbre a tematica, como confere
importancia a necessidade de identificacdo de agfmizadas que possam colaborar em
novos entendimentos para o desenvolvimento decpsatiom 0s sujeitos no campo.

Em 2001, o evento concentrou 0 maior niumero deltnab por nds selecionados, que
por sua vez, discutem a pratica da Educacdo Fisgaecialmente, no movimento dos
trabalhadores rurais sem-terra. Os autores, de ado mgeral, concentram seus esforcos em
ressaltar a abordagem pedagogica critico-superagara discutir possibilidades de
intervencao, trazendo indicativos de orientacdéside-metodologicas na Educacédo Fisica
referentes mais aos discursos produzidos junto rmbsrenciais utilizados, do que
particularidades das praticas dos sujeitos queapossntribuir na producéo de identidades e

autorias localizadas nas caracterizacdes propoiasuotexto do campo.

CONSIDERACOES FINAIS
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Como podemos produzir uma pratica significativaEdicacdo Fisica por meio das
relacbes estabelecidas entre alunos e professoresrdpo? O que os alunos do campo
podem e precisam aprender sobre a Educacédo Fiseaalabore nas transformacodes e
afirmacdes desse contexto?

Responder a essas perguntas sugere, inicialmemeps] sujeitos que praticam o
campo sejam valorizados naquilo que produzem ahihente sobre a expresséo corporal
como linguagem, na dire¢cdo de ampliar o reconhetone as diferencas desse tempo e lugar,
o campo. Para tanto, compreendemos a necessidadepli@ar as praticas possiveis
realizadas no campo, e torna-las comum, para @ssednodo, possamos melhor conhecer e
valorizar aquilo que é particularmente feito pedogitos que habitam o campo.

Relacionar as praticas do campo, permanentemeittéiaade que estas sao realizadas
para transformar a realidade, preterindo igualdajstica nas relacdes entre os sujeitos e nas
orientagbes governamentais, parece-nos ser umadasliwos a ser trilhado na valorizagao das
experiéncias dos sujeitos do campo e na sua foonaaiéica. Outros caminhos precisam ser
trilhados junto a esse, para que possamos recanaggarticularidades do viver no campo,
assim como chamar atencdo para 0s ajustes pol@icciais que valorizem também os
sujeitos que nele vivem.

Entendemos, portanto, a necessidade de construiangsatica pedagdgica da
Educacgéo Fisica nas escolas e no curriculo do ragb com base nas caracteristicas desse
ambiente e para esse ambiente. E preciso considegae ja vem sendo realizado pelos
professores da area na socializacdo escolar eepnabkar essas condicbes de realizagéo,
para que se possa escrever, com 0s proprios autessa pratica, os diferentes textos que

vém configurando a educagéo do campo.
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