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Resumo: A pesquisa teve como obijetivos refletir sobre a EbABrasil, identificar as
politicas publicas voltadas para EJA e o perfil poxfessores atuantes nesta modalidade na
cidade de Ponta Grossa/Paranad. A investigacdo désiriiva, interpretativa, quanti-
qualitativa. Na pesquisa de campo utilizou-se duedtio aos professores como instrumento
de coleta de dados. Percebeu-se que a EJA constimimodalidade de educacédo cada vez
mais reconhecida socialmente e considerada, pedfsspores, como possibilidade de resgate
da cidadania e ascenséo social e profissionalldnssa
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INTRODUCAO

No contexto social brasileiro, nota-se que a matgiacdo representa um fator de
grande destaque pela negatividade presente. Peseaee esteredtipos e preconceitos estao
sendo vivenciados por varios segmentos da popylac@oe acentua consideravelmente a
disparidade social, politica, econémica e cultnmaBrasil.

Devido a grandes avancos tecnolégicos e no merdadwabalho, provenientes da
atual estrutura social globalizada, muitas daqueasoas que nao tiveram uma escolarizacao
adequada e/ou suficiente foram impulsionadas aabusavas alternativas para se inserirem
em um processo educacional visando uma maior eomelalificacédo profissional. Assim, a
educacao representa a possibilidade de mudancsca por uma melhor qualidade de vida,
por meio de uma ascensao profissional e pessoal.

A educacéo assume cada vez mais relevancia e passaeclamada por uma parcela
maior da populacdo como imprescindivel para a iatggp e participacdo social. Ao se pensar
nesta participacdo social, percebe-se que a idelgidle jovens e adultos vincula-se
diretamente a sua atividade laboral, e esta por \®m define papéis sociais e a
representatividade de cada individuo na sociedade.

A sociedade pés-moderna valoriza muito o conhedionadquirido pelos individuos
e, para acompanhar as transformac¢des no mundalsllho, torna-se necessaria uma maior
qualificacéo profissional.

Sabe-se que a educacdo constitui um processo f@esas diferentes sociedades,
assumindo configuracdes, ideais e objetivos dadicbnforme o lugar e o tempo historico.
Por meio de sua origem, seus objetivos e sua furm@stitui-se como um fendbmeno social e



guarda relagcdes como o contexto politico, econdnuiemtifico e cultural de uma sociedade
historicamente determinada.

“A educacéao € o processo pelo qual a sociedadeafeams membros a sua imagem e
em funcéo de seus interesses” (PINTO, 1994, p.29).

O segmento dos jovens e adultos distingue-se domidesegmentos da educacao
formal, sendo necessario uma re-avaliagdo de umdalidade de ensino que supra as
necessidades educacionais que esse grupo canmese&satle uma relacdo entre formacao e
mercado de trabalho. Pois, a realidade educaciorealileira € um exemplo acabado de
contradigdo entre a declaragéo dos direitos ete@rsocial. Existe um descompasso entre 0s
processos de interacéo entre estudo e trabalh®@(¥EZ, 2002).

A EJA |justifica-se em grande medida como educagimanente, em virtude da
crescente globalizacdo da producédo e dos mercddas;elerada mudanca tecnolégica, dos
crescentes desajustes do mercado de trabalho evetdu@ reducédo da demanda por
habilidades.

Educacdo permanente, segundo Pierre Furter (18@6),pode ser reduzida a uma
simples educacéo extra-escolar, nem complemergar,de adultos ou prolongada. Mas abre
novas perspectivas no campo educacional, precatozama reestruturacao e redefinicdo das
estruturas vigentes no que diz respeito a edudgoalquer pais.

Assim, a educacéo representa a possibilidade damgadgara essa classe, por muitas
vezes excluida da sociedade. A EJA no Brasil venermmntro de algumas problematicas
sociais, porém é preciso perceber suas dificuldadiesitacoes.

O presente artigo resulta de uma investigacdo Qjetiviou identificar o perfil e as
condi¢des dos professores da modalidade de EJAodi Srossa, para que através desta,
oferecer alternativas na area educacional pararmgdo de politicas publicas educacionais
para EJA, como também resgatar a cidadania e @sarial de jovens e adultos por meio

desta modalidade.

IDENTIDADE DA EJA E POLITICAS PUBLICAS

A EJA configura-se num ambito ambiguo e muitas seomtraditorio, demonstrando
a necessidade de uma organizacdo, na qual a papubepneficiada com esse segmento
educacional realmente atinja seus objetivos enquamiaddos em busca de novas
oportunidades através da educacéo.

Esse segmento de ensino confronta-se com a dirdmui@gs elevadas taxas de

analfabetismo existentes no Brasil. Segundo o éntliacional de Analfabetismo Funcional



(INAF/2007), 32% da populacao entre 15 e 65 anoxseasiderados analfabetos funcionais.
Apesar do decréscimo significativo nos ultimos armp#cipalmente da populagdo jovem,
ainda esta longe de se alcancar um indice aceitfevelnalfabetos, cumprindo assim, os
objetivos educacionais tracados pela UNESCO, [@it8.2

Segundo o Censo Escolar 2008, ha no Brasil 4.187aRfos matriculados na EJA,
no ensino fundamental e médio com avaliagdo noegeuc

Apesar dos dados apresentados representarem unrtanmtpoavanco quanto a
guantidade de alunos matriculados em cursos priesgre realidade vivenciada aponta que a
EJA apresenta-se como uma proposta relegada agundseplano, por meio de um carater
apenas qualitativo.

“O Brasil € mais do que um pais. E uma imensa oegi@rcada por profundas
assimetrias e desigualdades econdémicas e so&gisnais e étnicas, com um consideravel e
histérico atraso na construgcédo da escola para't¢da©DORO, 2003, p. 138).

Nas sociedades capitalistas, a educagédo tem eatadwvico da manutencdo dos
privilégios de classe. A ideologia liberal, que glstentacdo ao sistema capitalista coloca a
guestdo em termos de diferencas individuais, atdlmuao préprio individuo o seu sucesso ou
fracasso social e escolar, omitindo os condiciasae ordem social, historica, politica e
econdmica que levam algumas pessoas ao sucessmae aunarginalizacdo ou exclusao do
sistema como um todo, legitimando a sociedadea$ses.

Os tedricos critico-reprodutivistas (Bourdieu, Rass, Althusser, 1970), criticam a
escola de inspiracao liberal, denunciam seu cacédssista e 0s mecanismos utilizados para
perpetuar as desigualdades sociais.

A escola nao distribui poder, mas constroi saberé@poder. Nao se muda a histdéria
sem conhecimentos, mas tem-se que educar o corgmgoirpara que se possa interferir no
mercado como sujeitos, ndo como objeto. O papelestanla consiste em colocar o
conhecimento nas maos dos excluidos de formaagritiorque, a pobreza politica produz
pobreza econdmica (GADOTTI, 1979).

A educacado desponta como um instrumento indispehpara a formacéo deste novo
homem e novo profissional, através do processmdaligacao e integracdo, sendo possivel
desmistificar os choques culturais e sociais ptese#m nossa sociedade. Assim, a populacao
passa a exigir cada vez mais condi¢ces de acgsgmanéncia na escola, com uma educacao

de qualidade, proporcionando uma formacao que egiéeas necessidades e aspiracoes.



Todavia, a EJA no Brasil, configura-se cada vezsn@mo necessidade para a
populacdo nado-escolarizada, que busca através wtagd, superar suas mazelas sociais,
sendo capaz de emergir no processo de qualifiqgargdissional e pessoal.

A EJA, no transcorrer do seu processo historicoesgmta-se como uma educacao
compensatoria (GADOTTI; ROMAO, 2005), sendo vistamo uma oportunidade para
superar uma falha no processo educacional dos salimotusos nessa modalidade. Desta
maneira, 0s beneficiados com a mesma, buscam caguas possibilidades de superar suas
condicOes de trabalho e sobrevivéncia.

Desta maneira, a implementacdo de politicas pidbhcdtadas para esta populagédo
torna-se indispensavel, propiciando condi¢cbes n@siohe sobrevivéncia, trabalho, além de
estruturar uma educacao de qualidade, que vendacantro dos objetivos desse segmento.

As Politicas Publicas para a EJA configuram-se nespaco diferenciado de
compensacgao, apesar de existirem muitas iniciaBmagprol da disseminacdo da educacéo
para todas as pessoas, como €é previsto na prépnstitCicdo Federal, no Artigo 205, que
prescreve a educacado como direito de todos e devestado. Este compromisso também foi
reforcado na Declaracdo de Jomtien da Educacaol pdws.

Segundo a Declaracao de Jomtien, da qual o Bragjhatario:

A educacao é um direito fundamental de todos, methe homens, de todas
as idades, no mundo inteiro. Cada pessoa (crijgmgan ou adulto), deve
estar em condi¢cfes de aproveitar as oportunidatigsatvas voltadas para
satisfazer suas necessidades basicas de apremdizage

Desta maneira, no contexto da EJA, “as politicagesentam o espaco onde se
manifesta a ‘politicidade inerente a educacao’'mealida em que traduzem expectativas de
ruptura ou de continuidade (VIEIRA, 2007, p. 56)".

Outra legislacéo vigente é a Lei de Diretrizes eeBaLei 9394/96), que apresenta a
modalidade da EJA dentro da Educacéo Béasica. a7, destaca-se que: “a educacgéo de
jovens e adultos sera destinada aqueles que réartivacesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade prépria”. Dexstaeira, o jovem ou adulto que nao teve
condicOes de inserir-se ou permanecer na educagaalf tem direito a essa educacéao.

Esta mesma lei apresenta no inciso 1° do artigo 37,

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuignaest jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idgdlar, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as casticesido alunado, seus
interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, ntedtansos e exames.



Desta maneira, estes alunos tém direito a uma e#@loogratuita que |hes assegure
condi¢cdes educacionais que sejam apropriadas &s readidades, tanto nas condi¢cdes
pessoais, quanto profissionais.

Também em referéncia a EJA, destacam-se as Dagi@arriculares Nacionais para a

EJA (Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000)

Paragrafo Unico. Como modalidade destas etapasddea&io Bésica, a
identidade prépria da Educacdo de Jovens e Adultmssiderara as

situacles, os perfis dos estudantes, as faixamsetér se pautard pelos
principios de equidade, diferenca e proporciondédaa apropriagdo e
contextualizagédo das diretrizes curriculares naigoa na proposicado de um
modelo pedagdgico proprio, de modo a assegurar:

| - quanto a equidade, a distribuicdo especificaammnponentes curriculares
a fim de propiciar um patamar igualitario de foréage restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades faceradaa educacao;

II- quanto a diferenca, a identificacdo e o recaoithento da alteridade

propria e inseparavel dos jovens e dos adultoseenpocesso formativo, da
valorizagdo do mérito de cada qual e do desenvehion de seus

conhecimentos e valores;

[ll - quanto a proporcionalidade, a disposi¢cdo ecatdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidadesigadpe Educacdo de
Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quaikiisas pedagdgicas
assegurem aos seus estudantes identidade fornwtivam aos demais

participantes da escolarizagdo basica.

Essas diretrizes salientam a importancia da idettidla EJA, sendo uma modalidade
propria da Educacdo Bésica, considerando a realidadseus alunos, apresentando uma
formacdo que contemple as necessidades de enam@mdizagem destes. Também, atraves
destas diretrizes fica assegurado o direito a dgekd e oportunidades de acesso e
permanéncia a educacao.

Para Arroyo, “a histria mostra que o direito acadidio somente é reconhecido na
medida em que vao acontecendo avancos sociaistegmoha legitimacdo da totalidade dos
direitos humanos”. Assim, “a re-configuracdo da Eektara atrelada a essa legitimacao”
(2006, p. 28).

Esses sujeitos, por muitas vezes, encontram-sergemado processo educacional,
pois em sua realidade foram submetidos ao mercaddrathalno ou ndo encontraram
condicbes de manterem-se na escola. E necess&dslos’ como alunos, tomarmos
consciéncia de que estdo privados dos bens simbdlite a escolarizagdo deveria garantir (p.
23)". E preciso superar a idéia de que a EJA gsja como politica de continuidade na
escolarizacdo, propiciando uma segunda oportunigiegia os jovens e adultos que nao
tiveram acesso a escola (ARROYO, 2006).



Por muitas vezes, a EJA, considera-se como umesggmde segunda linha, ou seja,
supre as dificuldades de um contingente desfavdwedissim, ocorre em muitos casos um
choque cultural, pois, considera-se que o0 sujai® epnstitui a EJA, € um individuo sem
cultura ou por vezes incapaz de atingir suas nattagés da educacao.

Um regime politico democratico exige que as pesstenham dominio de
instrumentos da cultura letrada, que assumam waEitudes democraticas: a consciéncia
de direitos e deveres, a disposicdo para a pati&g para o debate de idéias e o
reconhecimento de posi¢des diferentes das suas.

Assim, cabe a educacdo estabelecer uma relacdocd#ima entre a politica e os
sujeitos do processo educacional, a fim de re-arden reconstruir gradativamente um
processo ensino-aprendizagem pautado na consteig@sconstrucdo critica, reflexiva e
democratica dos conhecimentos, onde todos os thaigi presentes neste meio possam

desenvolver-se e constituirem-se como cidadaostatia conscientes.

A EJA NA CIDADE DE PONTA GROSSA

A modalidade da EJA na cidade de Ponta Grossaguwafse como um espaco em
construcdo, apesar de j4 ha alguns anos fazer garteontexto educacional da cidade,
principalmente a partir dos anos 1990. Porém, mestdalidade € muitas vezes considerada
aquém da Educacéo Basica.

Para a realizacéo desta pesquisa, foram visitamlaanos de 2007 e 2008, 11 escolas
da rede municipal que ofertam a modalidade da HE&&de as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, até o Ensino Médio. Estas escolamfdelimitadas, através de 4 quadrantes,
sendo que em 3 quadrantes foram selecionadas Bi®s&cem 1 quadrante, 2 escolas. Esta
selecédo se deu pela demanda de alunos que a asexdke, localizacdo e possibilidade de

realizar a pesquisa, pois em algumas escolas haodsivel aplicar os questionarios.

O perfil dos professores da EJA em Ponta Grossa

Nos ultimos anos, a educacao escolar assumiu uel dapdestaque nas discussdes
politicas do Brasil. Com isso o que vem ocorrendon@a busca incessante por alargar
guantitativamente as vagas na EJA, a fim de dimmelevada taxa de analfabetismo.

A necessidade e a urgéncia de investir qualitagrdenno processo educacional de
jovens e adultos tornam-se cada vez mais evideldese do atual estado de precariedade
existente no sistema de ensino. Um dos pontogagitios sistemas educacionais que vem

sendo discutido é a formacdo do professor. Diaotdatb, faz-se necesséario repensar a



Educacdo de Jovens e Adultos, suas diretrizes &mg#nos, e principalmente, investir na
qualificagdo docente dos profissionais que atuastargea de trabalho.

Desta maneira, para obter-se elementos de ani@ise; aplicados questionarios aos
professores que atuam na EJA, nas escolas inctaspssquisa. No total foram respondidos
11 questionarios, representando 1 professor potaesc

As escolas da pesquisa oferecem aos alunos des@&r&s Iniciais do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio. Destas 11 escblaserecem Séries iniciais do Ensino
Fundamental, 4 oferecem Séries iniciais e finai€dsino Fundamental e Ensino Médio, 1
oferece Séries iniciais e finais do Ensino Funddatenl oferece apenas Ensino Médio.

Assim, foi possivel obter dados de professores trplsalham em diferentes séries
dentro da EJA, verificando desde o processo debetlfmcédo, até a finalizacdo da
escolaridade basica. No questionario utilizaransusestdes abertas e fechadas para que se
fosse possivel obter o maior nimero de informagdbse o0 profissional em si e a docéncia
na EJA.

As primeiras questdes referem-se a questdes dificgéo do professor.

Em relacdo a idade, 4 professores tem entre 40amd® representando 36,36%. Em
seguida, ha 3 professores de 50 a 59 anos (27,2 ®é)ros 3 professores de 30 a 39 anos
(27,27%). Apenas 1 professor tem idade entre ZDan@s (9,09%). Estes dados comprovam
gue a docéncia na EJA ocorre guando o professtamjauma caminhada no exercicio do
magistério, pois como se pode observar, apenasfdsgor tem menos de 30 anos.

Em relacdo ao género, todos os professores sa@xaofeminino, totalizando 11
professores. Este fato comprova a feminizacdo quere no exercicio do magistério,
principalmente nas Séries Iniciais. Segundo Appf98) a feminizacdo do magistério esta
ligada ao processo de trabalho através de mudawcasbalho, que no decorrer do tempo
suscitou a divisdo do trabalho por género, comaelasdes de classe.

Referente a formacdo académica, 3 professoresitamciatura em Letras (27,27%),
seguidos de 2 professores licenciados em Matemgti®d8%), outros 2 professores séo
licenciados em Pedagogia. Ha 1 professor com Liakma em Histéria (9,09%) e outro que
possui Normal Superior (9,09%). Com nivel Supemmompleto ha 1 professor (9,09%).
Houve 1 professor que nao especificou sua formacadémica (9,09%).

Em relacdo ainda a formacdo, 6 professores possueso de Pds-graduacao
concluido, representando 54,54%. Os demais (5 gsoifes), ndo possuem nenhum curso de
Pos-graduacédo concluido (45,45%). Esses dadosdisfistos no quadro e grafico abaixo.

Dos professores que responderam que possuemdriBds-graduacéo concluido, foi



guestionado qual curso especificamente possuenta Deaneira, 2 professores tem POs-

graduacédo em Psicopedagogia, 1 professor possuidblegia do ensino-aprendizagem na

area de Matematica, outro professor fez Pés-graduaq Educacao Especial, ha 1 professor
que é pos-graduado em Literatura, linglistica engtiea, 1 professor tem Pos-graduacéo em
Educacado: fundamentos e metodologia, um outro gsofepossui curso de Processo de

ensino-aprendizagem e 1 professor é pos-graduadereoesso de ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa. Outro fator, que precisa seéad@so, 2 professores possuem dois cursos
de Pds-graduacao diferentes.

Referente ao tempo de atuacdo como docente naa¢@ude Jovens e Adultos, 7
professores possuem entre 1 a 5 anos (63,63%)desgile 3 professores que trabalham a
menos de 1 ano na EJA (27,27%) e de 1 professoitrgbalha entre 6 e 10 anos nesta
modalidade (9,09%). Este fato comprova que o trambabm a EJA ndo ocorre, na maioria
das vezes, no inicio da atividade docente dosgsiofiais, pois como se pode observar 1, 7
professores possuem mais de 40 anos.

Ha& muito motivos para o professor trabalhar nacdé@io de Jovens e Adultos. Sobre
este questionamento, que levaram ao trabalho dadfaos professores puderam enumeram
mais de uma opcdo. Sendo assim, a afinidade cosngoe adultos foi apontada por 9
professores (81,81%), escolha pessoal por 8 pwtesq72,72%), maior intercambio de
experiéncias e conhecimentos foi destacado porofegsores (45,45%), localizacdo da
escola, proximo a residéncia foi assinalado porofepsores (45,45%), formacao dos alunos
para inclusédo social foi apontado por 4 profess(8&86%), responsabilidade e/ou disciplina
dos alunos foi destacado por 3 professores (27,2086)tunidade de aulas foi assinalado por
3 professores (27,27%) e complementagdo de cargaidioapontado por 2 professores
(18,18%).

Considerando as vantagens ou ganhos pessoais issiordis ao se trabalhar com
jovens e adultos, todos os professores (11 — 1@@dntam que dar aula para EJA é uma
atividade que traz ganhos e vantagens, o que godiistrado no quadro e nos depoimentos
abaixo.

Foi pedido, através dos questionarios, que osgsofes relacionassem as maiores
vantagens e ganhos ao se trabalhar na EJA. Peaosride anonimato, os professores foram
numerados de 1 a 11, evitando exposi¢cao dos mesmos.

Segundo o Prof 1, “estou trabalhando com pessoas&o tiveram acesso ao ensino
fundamental e médio e por isso dao grande impadaéantudo que lhe sdo ensinados e isso sO

traz ganho ao profissional que esta a frente desisalho, pois é reconhecido e respeitado.”



Em relagdo aos ganhos e vantagens, o Prof 2 cglecdroca de experiéncias com 0s
alunos. Aplicacdo dos conceitos e contetudos deafgunatica e inserida no dia-a-dia. A
linguagem entre professor e aluno se da de forpenénea.”

Alguns professores salientaram a importancia gerngncia profissional e a troca de
experiéncias, como pode se observar nos depoimedoasogrofessores, em especial do Prof 8.
“Troca de experiéncias, conhecimento do cotidiarocdda aluno e poder ajuda-los na
medida do possivel tanto na questao familiar quaatsua funcéo de aluno (Prof 8)”.

Em relacdo ao perfil profissional e educacional poffessores foram questionados
sobre a participacdo em algum curso sobre EJA ftoso8 5 anos. Dos professores, 9
afirmaram que participaram, representando 81,88%ijidos de 2 professores (18,18%) que
nao participaram. Estes dados estédo dispostosatraje grafico abaixo.

Ha a necessidade da formacgéo do professor, tantdwahinicial, como em formacao
continuada, para que este profissional tenha océmsa da atividade que desempenha,
desenvolvendo um trabalho critico e transformadbratuacdo do professor depende
diretamente da formacao que este possuli.

Sobre a participacdo em curso sobre a EJA, 7 gsoffes afirmaram que participaram
da Formagé&o continuada ofertada pela Secretariaicidah de Educagcdo (SME),
representando 63,63%, seguidos de 1 professor ajtieipa da capacitacdo oferecida pela
Secretaria Estadual de Educacao (SEED/PR) — 9,08%o4dtro professor que esta fazendo
um curso de Pos-Graduacdo em PROEJA (9,09%).

Ao se tratar da participacdo dos professores gomagrupo de estudo sobre a EJA, 6
professores responderam que participam (54,54%) peofessores responderam que nao
fazem parte de nenhum grupo de estudo (45,45%).

Ao se tratar de politicas educacionais para a Hisgutem-se atualmente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovéaikos Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 5
de julho de 2000). Estas diretrizes apontam mawas1cos para a evolucao e valorizacdo da EJA,
como também especificam como modalidade espedi@idaducacao Béasica.

Em referencia as diretrizes, os professores faaestionados se estdo acompanhando ou
ndo as discussbes acerca desta legislacdo. Dossgwaés, 8 afirmam que participam das
discussoes (72,72%) e 3 nao participam (27,27%).

Na sequéncia, os professores que responderamvposnte foram questionados
sobre qual era a maneira em que estavam acompanhamdiscussdes. Alguns professores
expuseram mais de uma maneira, podendo-se deS8tarafessores que discutem no grupo

de estudos (27,27%), outros 3 através da inte@%R1%), 2 professores com leituras de
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textos (18,18%), através de reunides pedagdgicasZpprofessores (18,18%), seguidos de 1
professor (9,09%) na especializacao e outro atd@disros (9,09%).

Os professores quando questionados sobre asateitanlizadas sobre a EJA nos
altimos dois anos, apresentaram uma variedade ems sespostas. Porém, um fato
significativo aponta que 6 professores néo respandesta questao (54,54%), evidenciando
a auséncia do exercicio de leitura por muitos geufiees. Dos profissionais que citaram obras
que leram nos ultimos dois anos, 3 professoresnldinaos de Paulo Freire (27,27%), 2
professores fizeram leituras do material fornegidta SME (18,18%) e 1 professor fez
leitura de artigos (9,09%). De titulos especificds, professor leu “Magistério e
mediocridade”, outro “O que é método Paulo Freireg 1 terceiro leu “Preconceito
lingtistico”.

O professor em sua atividade pedagogica necessiitzar novas analises, propondo
discussbes e didlogos. Desta maneira, ha a pidadsl de crescimento do aluno, que
encontra significado em suas acdes, realizandtraeéa do éxito que atinge ao concluir suas
tarefas. JA& o educador, ao perceber o amadurecintgntaluno, consegue visualizar a
importancia de uma pratica dinamica e envolvente.

Assim, a metodologia é um fator determinante pana acdo docente satisfatoria,
onde professor e aluno possam desenvolver atravdglbgo, uma pratica eficiente. Acerca
deste ponto, os professores foram questionado® spial metodologia utilizam em suas
aulas.

Através dos depoimentos a seguir, € possivel gariiomo os professores trabalham.
Para o Prof 4, “Experiéncias de vida devem serrigode partida para a compreensao doa
contetdos. Os textos devem fazer sentido para glieno tenha prazer em aprender.”

Ja o Prof 1, salienta que, “procuro aproveitar tergsse dos alunos sendo que o
ensino-aprendizagem esteja todo contextualizadmtidiano e na rotina de trabalho de cada
aluno da turma. A fundamentacdo teorica dos cooge(mocuro traduzir em exemplos
praticos, aulas dindmicas, sempre elevando a atitnados alunos.”

Percebe-se na fala dos professores a preocupacadrabalhar com o aluno,
respeitando a experiéncia individual, porém poktsibdo o crescimento, com atividades
integradas a realidade pessoal, sempre partindealdsecimentos prévios para a aquisi¢cao
de novos conhecimentos. Quando os professoresfalapbre a metodologia, citaram a
importancia de um material adequado aos alunos.

Em relacdo ao material utilizado pelos alunosydessores (81,81%) julgam que €&

adequado e atualizado, 1 professor (9,09%) acrediéaé razoavel e outro professor nao



11

respondeu a este questionamento (9,09%).

Alguns professores justificaram o motivo pelo qaareditam que o material é
adequado e atualizado. Segundo o Prof 2, o matieiala estabelecer uma relacdo com
temas atuais que aparecem nos jornais e televiB@a o Prof 9, “0 material € atualizado
porque é preparado de acordo com as necessidddeBtof 7 justifica que o material é
adequado “porque os textos estdo sendo dirigid@sguultos”.

Ao se estabelecer uma avaliagdo do material aditiz também houve o
guestionamento se o conteudo é adequado aos ahmpsfiodo em que se encontram, pois
sdo jovens e adultos que retornaram a educacaecessitam de atividades e conteudos
compativeis com a prépria realidade.

Os professores foram unéanimes ao considerar cewdntadequado aos alunos,
justificando a resposta. Para o Prof 2, o contefidalequado, “pois no Ensino Médio os
contetdos tém uma ligacao intrinseca com a reaidadcreta.”

O Prof 1 justifica que o conteldo é adequado, wem que “temos procurado
desenvolver um trabalho de qualidade contextualza® integrando as areas do
conhecimento”. De acordo com o Prof 6, “como osi@tuestdo a nivel de alfabetizacéo, os
conteudos sao adequados”.

Segundo Coelho e Eiterer (2006, p. 183),

a atuacéo do professor precisa centrar-se na pacela relacdo do aluno
com os discursos que Ihe s&o apresentados na,ededéd modo que ambos
possam dar-se conta dos multiplos significados ajuam no processo de
ensino-aprendizagem como partes integrantes dessespo, indicativas
dos diferentes saberes que constituem a pluraligiael@ a cultura humana.

Assim, tanto o material, quanto metodologia e @b necessitam estar interligados
a uma pratica pedagdgica consciente, visando untegso de ensino-aprendizagem
satisfatorio, numa parceria professor-aluno. Masa jue o processo seja suficiente, outro
fator também é muito importante, o tempo.

Em relacdo ao tempo que os professores consideemessario para um aluno
concluir o Ensino Fundamental, 6 professores julgatessario mais de 2 anos (54,54%),
seguidos de 3 professores que consideram 2 an@y {8y, 1 professor acredita que 1 ano é
necessario para concluir o Ensino Fundamental ¥8),@outro professor aponta que o tempo
depende de cada aluno (9,09%).

Ja em referencia ao Ensino Médio, 6 professoresideram que sdo necessarios mais
de 2 anos para conclusdo desta etapa (54,54%)pfdspores julgam 2 anos suficientes

(36,36%) e 1 professor acredita que € necessamo £ meio (9,09%).
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Véarios elementos compdem a pratica dos professoeesEJA, porém um dos
elementos mais € a avaliagdo. Pois é através delase consegue observar a validade do
processo, 0s avancgos reais do aluno e as posat@idle mudanca.

A avaliacdo se faz necesséria devido a sua cajpgciia mensurar a satisfacdo dos
objetivos delimitados no processo de ensino-apregdim, além de possibilitar a extensao
dos resultados obtidos com o envolvimento dos almeatranscorrer do processo.

Desta maneira, a avaliacdo na Educacédo de JovAdsl®s pressupde uma pratica
dialogica. Acerca da avaliacdo realizada na EJA, escolas pesquisadas, os professores
puderam expressar sobre sua opiniao.

O Prof 2 acredita que a avaliacéo “leva em conagder o que o aluno aprendeu e
valoriza os conhecimentos do senso comum”. Segasttomesmo professor, em suas aulas
“procuro avaliar de forma continua os alunos retuinaos contetdos onde identificou-se
dificuldades”.

O Prof 11 salienta que “a avaliagdo realizada paloicipio é adequada porque sao
conteudos trabalhados em sala de aula e extrapdanddulos da EJA.”

Porém, alguns professores acreditam que a avalidedmaneira em que esta sendo
realizada atualmente é insuficiente para os alyis, muitos aspectos nao sao considerados
(Prof 4, Prof 9, Prof 10).

Percebe-se que ao se falar em avaliagdo, muitas gezpensa apenas no processo de
valoracdo das atividades feitas pelos alunos, coibugcdo de nota, poucos professores
pensam na avaliagdo como um processo continuoym@déao dos alunos.

Foi solicitado a opinido dos professores sobréf Eom algumas falas abaixo.

Para o Prof 1, “diferentemente da crianga, o ackdbe o0 que quer quando procura a
escola e chega com objetivos definidos. Por issgigamos propiciar meios para que esse
aluno aprenda e se desenvolva a cada dia atray@ataa pedagogica, sendo paciente. Estou
feliz em trabalhar na EJA”.

O Prof 4 faz uma critica em relagdo ao periodogem o aluno permanece na EJA,
pois “0 tempo curto compromete a aprendizagem”.

Segundo o Prof 5, esta modalidade necessita deraiissional que realmente queira
trabalhar com este publico, “é preciso de profisgiaque realmente se identifigue com a
realidade dos alunos”. Para ele, os discentessaraale atencao, “necessitam de atendimento
diversificado, necessitam de auto-estima, voltastadar com vontade e seriedade”.

No depoimento do Prof 7, percebe-se a importadaid&JA, pois esta modalidade

“vem suprindo a necessidade das pessoas, oferecegitiores condi¢des de trabalho e um
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acesso melhor na sociedade”.
Com as falas selecionadas acima, percebe-se tvienento dos docentes ao trabalhar

nesta modalidade de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao de Jovens e Adultos em Ponta Grossaojaie consideravelmente nos
altimos anos, pois gradativamente o numero de alumatriculados estd aumentando.
Todavia, ainda sdo necessérias Politicas Publgmeciicas que atendam essa modalidade de
ensino, propiciando uma educacéo de qualidadej@agas, adultos e idosos que nao tiveram
acesso de frequentar a escola no periodo regular.

Segundo Porto (2004), as politicas publicas téro siduficientes para atender ao
direito de todos os brasileiros a educacdo e, eanBejam ampliadas as ofertas, elas
continuam excluindo elevado niamero de jovens eteslule tais oportunidades, quer pelo
nao-acesso, quer pela ndo-permanéncia.

A EJA estabelece-se como uma modalidade de engumd,apesar dos conflitos
referentes a sua organizacdo, possui um caratedutsacdo permanente, pois a educacao €
um processo e tem um fim. Além deste ponto, tamdepercebe que esta modalidade atinge
um segmento diferenciado, o qual possui suas dmmiles peculiares e necessita de uma
percepcao diferenciada acerca da educacao formalre’conhecer que a educacéo se faz ao
longo da vida, torna-se indispenséavel intensifecanovimento séciopolitico de universaliza-
la” (PORTO, 2004, p. 33)

Percebe-se que a condicdo dos professores enquafissionais da EJA por vezes
reveste-se de preconceitos, uma vez que esta madalié considerada como uma
escolarizacdo mais “facil” e aligeirada, ndo sewdpaz de suprir todas as necessidades
educacionais dos alunos.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas paacé@ncia, tanto em relacdo aos
preconceitos, dificuldades dos alunos, formacaociahiinsuficiente e as vezes falta de
materiais adequados para um trabalho com o segnaégrtdido, a maioria dos professores
busca novas alternativas de acdo, entendendo §Jé & uma modalidade especifica, ndo
uma adaptacdo do ensino formal aplicado as criari€sta modalidade necessita de uma
metodologia e meios condizentes ao grupo que estibbsatendido.

Percebe-se que os docentes buscam através de geugssudo, leituras, palestras e
cursos uma formacdo continuada voltada para a f@omade seus alunos. H& a busca de
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entendimentos acerca do que esta prescrito nascaslipdblicas para este segmento e
discussBes sobre a aplicacdo destas. Porém, apedaaver uma politica especifica, as
diretrizes curriculares nacionais para a educagigodens e adultos, a mesma nao esta
efetivamente sendo aplicada. Houve algumas moddes em relacdo ao curriculo
empregado na EJA, mas ainda ha um longo percuraspaercorrer para que se alcance um
nivel ao menos aceitavel de formacéo.

A EJA nao pode ser apenas lembrada como uma peogosernamental ou base de
estatisticas sobre a situacdo do analfabetismaamil BE necessario entender que todos tém o
direito assegurado a uma educacéo de qualidadensegnsino regular ou na EJA. Aqueles
gue buscam esta modalidade ja tém um historicaddeque comprometeu a possibilidade de
freqUentar a escolarizacdo quando criancas, ma a@p impede que 0s mesmos busquem
alternativas para concluirem sua formacdo. Assiimatse necessario a formacdo de um
profissional que consiga administrar tanto as @esstelativas ao ensino quanto as questdes

sociais em que os alunos foram ou estao submetidos.
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