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Resumo:Este relato de experiéncia se propde a refletiresab politicas para a inclusao das
criangcas com necessidades educacionais espedaissalesdobramentos no chédo da escola,
analisando os desafios e as possibilidades vivdogipelos profissionais de u@entro
Municipal de Educacdo Infantii (CMEI) em Vitéria, Espirito Santo, na tentativa de
construir propostas voltadas para o compromisso &ahversidade humana e o respeito as
diferencas, estabelecendo uma relacdo dialdgicee evd profissionais, o sistema, a
universidade e as familias.
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INTRODUCAO

Ao iniciarmos este relato de experiéncia, faz-sees®ario resgatar, ainda que
brevemente, o processo historico da educacéo afaras criancas de 0 a 6 anos no contexto
brasileiro, bem como sua relagdo com a incluséemiascas com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE).

Pensar a educacao no Brasil € uma questdo complasago fazer uma retrospectiva
historica desse processo percebe-se que a edwsE@oce foi um desafio. Em se tratando de
Educacao Infantil a questédo se apresenta aindadesadiadora. Somente com a constituicao
de 1988 a populagédo conquistou o reconhecimentdirddo de todas as criancas de O a 6
anos a educacédo e o dever do Estado de oferechesre pré-escolas para tornar fato esse
direito. Portanto, a Educacéo Infantil é recenéeidéia de infancia da sociedade moderna foi
universalizada com base no seu padréo de criaogaiderando-a como ser biologico e nao

como ser histérico e social. Sendo assim Krame33/19.18) afirma que:

A idéia de infancia ndo existiu sempre e da mesraaeima. [...] Se, na sociedade
feudal, a crianca exercia um papel produtivo dirétde adulto”) assim que
ultrapassava o periodo de alta mortalidade, needade burguesa ela passa a ser
alguém que precisa ser cuidada, escolarizada enadp para uma atuacao futura.
Este conceito de infancia é, pois, determinadmhicstmente pela modificacdo nas

formas de organizacéo da sociedade.



Na sociedade hodierna percebe-se grandes avadegsosto de vista constitucional a
crianga passa a ser considerada cidada de direstahelecendo-se assim um sistema de
elaboracdo e fiscalizacdo de politicas publicagadaks para a infancia, favorecendo a
construcdo de uma nova forma de olhar a crian¢caef uma crianca com direito de ser
crianca. Neste sentido, a educacéo e a inclusao gtinsecamente relacionadas a qualidade
de ensino oferecido nas escolas para todas ag&sian

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciorfaf394/96 (BRASIL, 1996, art.
29), define que a Educacéo Infantil

tem como finalidade o desenvolvimento integral cléngas até 6 anos de idade, em
seu aspecto fisico, psicoldgico, intelectual eapcomplementando a agdo da familia
e da comunidade. Afirma que a crianga é cidaddaagaodo no futuro, portanto deve
ser respeitada enquanto ser em desenvolvimentonesessidades e caracteristicas
especificas, devendo receber um ensino sob medada puas necessidades

educativas.

O Referencial Curricular Nacional para a Educag#antil (BRASIL, 1998, p.14)
contempla a articulacdo entre as areas de Edudafziil e Especial, destacando um dos
principios que deve guiar o atendimento dos aleoos NEE.

A Educacao Especial articula-se com a Educacamtihfao seu objetivo de garantir
oportunidades sdécio-educacionais a crianca, prontmved seu desenvolvimento e
aprendizagem, ampliando dessa forma, suas exp@sénconhecimento e

participag&o social.

Pensar na condicdo de infancia da crianca que apeesigum tipo de deficiéncia
é considerar que, muitas vezes, se restringe ageatabfamiliar, a instituicdes especiais ou a
longos periodos de internacdo, de acordo com d dé&v€omprometimento. Assim, faz-se
necessario reconhecer a escola como em espaconifestazdo das expressdes das criancas,
garantindo que todas tenham a oportunidade de sepragg dos conhecimentos
historicamente construidos.

Rocha (2000, p.68) nos ajuda a refletir sobre gasatdo afirmando que a diferenca
esta nas formas estabelecidas para o processost®-aprendizagem dessa crianca que

deveria contar com inUmeras possibilidades metgitAs e de recursos pedagdgicos.



A diferenga esta no olhar das possibilidades. Ardiica esta em aceitar as diferencas
e deixar de querer que os diferentes parecam ne@rmaiescola sé sera inclusiva
guando souber lidar com a diversidade na unidadgndp souber trabalhar

pedagogicamente com diferencas e nao tentar horeizgelas.

No entanto, o paradigma da inclusdo ndo se limitagdestdes pertencentes a
Educacdo Especial. O seu sentido é amplo, ou &eja,pratica da inclusdo de todos nas

escolas. E a vivéncia da construcéo dessa prateaetptamos nesse trabalho.

CONTEXTUALIZANDO O ESPACO

O CMEI em guestao pertence a rede municipal denerda cidade de Vitoria, ES.
Inaugurado em 2005, esta localizado em um bairdadse média e atende a 600 criancas de
06 meses a 06 anos, divididas em 24 turmas. Dusarate, grupos e liderangcas comunitarias
lutaram pela construcdo de um espaco publico gdegse atender criancas do bairro.

Apesar de toda a espera, a inauguracao se deu smamenturbada troca politico-
partidaria pela qual o municipio passava, fazenolm gue logo em seu primeiro ano,
vivenciasse inumeras dificuldades financeiras comofalta de brinquedos, material
pedagogico, mobiliario adequado. O CMEI tambémiaafom os equivocos arquitetdnicos
de uma estrutura fisica pensada apenas pelo asfebieza, onde a seguranca das criancas
e 0 acesso dos cadeirantes ndo importavam. Dullaigeanos a estrutura fisica passou por
vérias reformas devido ao grande numero de acislentas adaptacdes realizadas com o
objetivo de facilitar o deslocamento dos alunos &HE.

Outra questéao relevante constituia-se na faltRrdgeto Politico-Pedagdgico (PPR)
que seria construido nos anos seguintes. Etim@aogiote o termo projeto vem do latim e
significa langar para diante. Assim sendo, atraeeprojeto, 0 CMEI definiria sua identidade
podendo, a partir da realidade na qual estavaiduseexpressar suas intervencdes em
determinada direcéo.

Em meio ao conturbado cenério da inauguracéo, pogte profissionais localizados
no CMEI efetuou um levantamento elegendo as queside mereciam maior atengcdo. Um
dos pontos mais enfatizados era a falta de plamgjancoletivo e individual, que dificultava
a construcdo de um projeto pedagodgico, fundamergatgraticas socioeducacionais que

atendessem ao principio da diversidade.



Durante algum tempo, o conceito de educacao inmausonfundiu-se com o de
educacao especial e nos grupos de estudo a predoupaior era sempre a (im)possibilidade
de incluir os alunos com NEE. Aos poucos fomos ceendendo que uma educacao
inclusiva ndo é apenas para os alunos com NEE parastodos os alunos independente de
suas condic¢des fisicas, mentais, pessoais, csltowasociais.

Ao longo do nosso percurso, algumas vezes a dilsglsi foi considerada um
problema a resolver e ndo uma riqueza para aurgiaprendizagem de todos. Neste sentido
para pensar a inclusdo na escola era precisoaeala planejamento onde o professor fosse
incentivado a ser pesquisador-reflexivo, questidnaa sua pratica e buscando a formacao
cotidiana, a0 mesmo tempo em que nos envolviamodutaa por politicas publicas
educacionais que viabilizassem o trabalho no CNMBksa luta rendeu alguns frutos e apés
um periodo de greve, o professor regente passaudireito a cinco tempos de planejamento,
0 que possibilitou uma melhoria na organizacaaalmatho.

Nessa perspectiva, procurou-se focar o planejamemtividual a partir da
heterogeneidade presente em sala de aula; no galaelquirido pelos alunos, nas suas
vivéncias e interesses. Assim, as propostas devamgdo foram pensadas no sentido de
contribuir para o desenvolvimento e aprendizagetodas as criancgas.

Outro aspecto que ajudou a potencializar o plarejaonfoi a leitura e reflexdo de
textos como forma de fortalecimento da qualidaddrdbalho pedagdgico. Pensando nesse
atendimento foram analisadas as diversas situad@etidiano escolar: a sala de aula, o
patio, as apresentacdes culturais, a sala de \dttzo,

Nas reunides coletivas a participacdo de todoxidndrios, professores, estagiarias,
pedagogas e diretora, com saberes diferenciados,othando numa mesma direcao foi
bastante produtivo, favorecendo a construcdo deairale de investigacdo na acdo e pela

acao.

REFLETINDO SOBRE A PESQUISA E AS POLITICAS PUBLICARO CHAO DA
ESCOLA

No inicio de 2007, como possibilidade de ampliareflexdo sobre o processo de
inclusdo, o grupo de profissionais sugeriu queugpegpedagdgica buscasse a contribuicdo da
universidade e dos seus pesquisadores. Essa ‘f@iddufruto de varios debates travados

nos grupos de estudo, onde muitos profissionaisodstravam certo receio curiosamente



explicado em dois pontos-chave: uns temiam serecusaos de fazer tudo errado”,
deixando claro que ja haviam passado por esta iérp&x, outros relatavam a preocupacao
com a forma como a escola era “usada” para a agdkizda pesquisa.

Durante algum tempo a imagem da “escola-prostittgatiou as reunidées do CMEI,
como se usassem a escola e depois fossem embagraemépagar nada por isso”. De inicio
essa expressdo pode parecer muito dramatica, afiredcola é sim, lugar de pesquisa,
entretanto, com o passar do tempo, percebeu-sa op@gem da “escola-prostituta” também
causava angustia nos profissionais. Isso posto,erdi@ossivel pensar em uma forma de
pesquisa que néo fosse, ja de inicio, uma poskaddi de contribuir com uma transformacéo
de tudo que angustia e faz sofrer.

Nas pesquisas que tinham por objetivo problematiabservar ou cartografar a
inclusdo dos alunos com NEE matriculados no CMEEesconforto demonstrado por parte
dos profissionais era mais latente. O mais intareesé que nos grupos de estudo a
verbalizagdo dessas angustias aparecia sempre atioata dos anseios de mudancga e busca
pela ampliacdo do poder de acao desses mesmasspoéis.

Em sintese, os profissionais mesmo receosos aavraditna importancia da pesquisa,
na possibilidade das trocas e no processo de maidgume poderia advir dessa relagao
dialégica.

De fato, algumas pesquisas sobre a inclusdo donssattom NEE realizadas no CMEI,
ao longo dos trés anos de que se trata este reledpavam-se em registrar apenas fatos
isolados ignorando toda a dimenséo processual. i© difecil para o grupo de profissionais
que se mostravam dispostos a permitir a abertusedespaco de trabalho — e todas as suas
(im)possibilidades — & pesquisa e aos pesquisadaeesdescobrir” que na produgdo escrita a
partir da vivéncia desses pesquisadores na esoaltgs vezes, eram apresentados trabalhos
sem que o grupo tivesse qualquer retorno ou a@spoocesso final de analise dos dados da

pesquisa.

E preciso sublinhar que este processo continua @smetapas posteriores,
atravessando as andlises subsequentes dos dadesceta dos textos, continuando
ainda com a publicag@o dos resultados. Para sdoagiante precisos seria preciso
incluir também a circulagdo do material escrito pr@pria leitura do mesmo pelos
interessados, tudo isto sem falar na contribuigd® pharticipantes da pesquisa na
producéo coletiva do conhecimento. (KASTRUP, 2@071).



O efeito que estas “descobertas” causavam no gerpo devastador. aqueles
profissionais que por inseguranca ou falta de e negavam a permitir a participacdo de
pesquisadores no cotidiano escolar, acabavam afoimnar suas convicgdes; os profissionais
que defendiam a realizacdo das referidas pesquisasaram a repensar o papel dessas
contribuicbes académicas dentro do CMEI.

O que alguns pesquisadores ignoravam, ou prefégaarar, € que a organizacéo do
trabalho na escola esta demarcada pelo procesbosda de autonomia, em contrapartida
sofre a influéncia das restricbes determinadasspplaiticas e das relacbes de poder
engendradas nas praticas discursivas que foramdé®jno acumulo das experiéncias e nas
vivéncias de cada profissional que fazia parte Bi&EC

Ao expor conflitos, davidas e incertezas, o grulpoegava ser merecedor do respeito e
da ética daqueles que haviam sido recebidos naarestressante da escola. Pensavamos,
erroneamente talvez, que a pesquisa no chao dia els@ria ajudar a promover, através do
dialogo, as mudancas que desejavamos, mas mergslhadcaos do dia-a-dia, muitas vezes
nao davamos conta de fazer.

Cabe ressaltar que outras pesquisas faziam partginia do CMEI - nutricdo, musica
educacéo fisica, arquitetura, psicologia, gest@o centribuiram de forma significativa nas
praticas cotidianas, mas justamente nas pesquisasgprdavam nossa maior dificuldade
(incluir as criangcas com NEE), por vezes nos sargiexcluidos como se desvalorizassem
todas as nossas potencialidades.

Tendo em mente, entdo, que a inclusdo também éraregso pelo qual passam os
préprios profissionais que atuam numa escola, dapecessario que o pesquisador esteja
atento, assuma responsabilidades com o contexto qoelheu, sendo capaz de valorizar as
possibilidades e potencialidades e ao mesmo teropiilouir para a reflexdo/acado sobre as
questbes pertinentes a pesquisa realizada.

Entendendo que a escola € antes de tudo, um espeeoo conhecimento se da por
meio de trocas entre todos 0s sujeitos envolvidoprocesso, outro desafio enfrentado pelo
CMEI foi inserir os demais funcionarios (limpezazimha, secretaria e vigilante) no processo
de inclusédo das criancas com NEE. Nesse aspegoljteca de terceirizacdo adotada pela
Prefeitura Municipal apresentava-se como um enti@ esforcos do CMEI em minimizar a
formacgao de “guetos” dentro do espaco escolarnAssindo, os contratos assinados com as
firmas terceirizadas, continham restricbes ao ¢ordam qualquer crianca, de modo que, 0s

funcionarios dessas firmas ndo poderiam auxiliarcomado com os alunos no patio,



banheiro, sala ou corredores. Para um CMEI quedi@e600 criancas, isso causava
desequilibrio nas rela¢des interpessoais do grupdiailtava as formacdes realizadas na
escola. Mesmo assim, em muitos momentos conseguintasdestinamente, burlar as
restricbes e contar com a ajuda, imprescindives, fdacionarios terceirizados no cuidado
com todos os alunos.

No que se refere a questdo dos recursos humanasfadia deles, promovemos um
longo debate entre a Secretaria de Educacéo eselborde Escola formado pelos segmentos
de pais/alunos, professores, funcionarios e dirdgéw questao recorrente nesse dialogo era
a contratacao dos estagiarios para auxiliar asasiao maternal, cobrir os planejamentos dos
professores e acompanhar as turmas onde estavancuhadts criancas com NEE por
deficiéncia. Como no CMEI havia trés cadeirantes autistas e outras criancas que também
precisavam de auxilio constante, algumas vezem@isampossibilitados de receber todos os
alunos, pois se o contrato de um estagiario findav@ecretaria de Administragdo demorava
até 40 dias para substitui-lo.

Nesse contexto tdo complexo era triste a constatalgh que, embora sempre
ouvissemos falar nas parcerias entre a Secret@afaucacdo e as outras Secretarias, as redes
de apoio, de fato, ndo se efetivavam.

Em meio ao desespero causado pela possibilidatezeequalquer aluno voltar para
casa, por vezes nos revoltava ouvir do sistemaegaepreciso dar um jeitinho. E como
brasileiro adora dar jeito pra tudo, constantemedetdocavamos as pessoas de suas funcdes
para suprir as auséncias de outras, fragmentatr@balho, fragilizando as relacdes do grupo
e causando a insatisfacdo das familias.

E preciso ressaltar que devido a idade dos alumgwesenca dos estagiarios era
importante em todas as turmas do CMEI. No entardontrato estava vinculado a matricula
de criancas com NEE, favorecendo o entendimentov@ézpdo de que ele era responsavel
pela crianga. Em nossos grupos de estudo foi préa¥pensar a fungcédo do estagiario na sala,
bem como seu papel no acompanhamento das criangasNEE. Afinal, o aluno com
deficiéncia ndo era do professor, ou do estagiareoda escola como um todo. Mesmo assim,
€ importante frisar que eram estas pessoas (poofesstagiario) que passavam a maior parte
do tempo com todas as criangas.

No municipio de Vitéria/ES de acordo com o documeda Coordenacdo de
Formacdo e Acompanhamento a Educacdo Especiagnperte a Subsecretaria Politico-

Pedagogica, o atendimento as criancas com NEE,oeemendo nos ambientes regulares do



contexto educacional. Para corrigir um equivoc@estdo anterior, em que as criangas com
NEE eram deslocadas de suas comunidades de orayaro objetivo de serem agrupadas em
escolas que possuiam laboratérios pedagdégicosilieafao acesso dos alunos com NEE ao
atendimento especializado, esse documento tinha2(¥v) por premissa, descentralizar o
atendimento realizado pelos professores espedaabzalistribuindo a carga horéria desses
profissionais conforme a concentracdo de alunosNBiss estabelecido no Censo Escolar.
Concordamos com o argumento de Ainscaw9f, p.27)de que o0s professores

especialistas

[...] devem responder aos alunos que apresentaenldddes de diferentes natureza e
grau [...] nas condicdes existentes e, atravésudtanta dessas condigdes, realizada a
partir do trabalho com os colegas, de modo a fsugir novas condi¢des que possam

facilitar a aprendizagem de todos os alunos.

Ainda assim, nos deparamos com situacdes confiituos definicdo do trabalho
realizado pelo professor especialista, que muitaes, chegava a escola sem ter clareza do
seu papel e em alguns momentos apontava para umdiaémto na perspectiva da
psicopedagogia individualizada do aluno, reafirntamssa posicdo de que nao bastava
sistematizar um documento, era preciso repensac@ss e as formacdes organizadas pelo
municipio a partir de um didlogo permanente comasaslas.

Durante nossa trajetéria, contamos com a impataaftticipacdo das familias na
reflexdo sobre o processo de inclusdo e na luias gmbliticas, buscando solucdo para os
problemas, encontrando formas de lidar com ascéigage construindo uma relacdo de
solidariedade e cooperacdo no sentido de promovaticgs sOcio-educacionais que
atendessem ao principio da diversidade humana.

No inicio, algumas familias procuravam os pedagagasdirecédo para reclamar do
grande numero de alunos/sala ou de incidentes mymvéam as criancas com NEE. Estes
encontros, embora desgastantes, foram muito impesapois as familias comecaram a
compreender a dinamica do CMEI e as dificuldaddaspquais passavamos. Quanto as
criancas com NEE, conseguimos aos poucos fazeanaitigds entenderem que os incidentes
aconteciam com todas as criancas e as que naceafaresmn NEE por deficiéncia também
batiam, mordiam e eram mordidos, afinal a prépraxa etaria determinava esses

“incidentes”. O prazeroso foi a constatacdo dempssas conversas ultrapassavam 0s muros



do CMEI e nos aniversarios ou nas pracinhas dadyamossos alunos e suas familias

passaram a conviver com muito mais respeito.

UM CAMINHO QUE SE BIFURCA

Assegurar a todos a igualdade de condi¢cOes pacass@e a permanéncia na escola,
sem qualquer tipo de discriminacdo, € um principie esta em nossa constituicdo desde
1988, entretanto pensar na inclusdo dos sujeitmsNIBE ndo € apenas ter a garantia imposta

pelas leis, sendo necessario pensar uma escoteodglizer de Alarcdo (2005, p.82)

[...] questione o insucesso nas suas causas ptatyamente a elas, tracar planos de
acdo. Uma escola que reflita sobre os seus propraxessos e as suas formas de
atuar e funcionar, Uma escola que analise, descanstrefaca as suas op¢oes e a sua
acao curricular [...] uma escola onde os profess@e sintam felizes e Uteis a

sociedade e onde os alunos apreciem como é booecers saber.

Longe de ser tarefa facil, pensar essas quest@ms;@& um olhar para dentro de si
mesmo, €é reconhecer na dimensdo publica da experiéeducativa todas as
(im)possibilidades, que de algum modo, tangenciacaminho dessa inclusdo, buscando
pensar na perspectiva de um trabalho coletivo gtejaepautado no didlogo e na luta por

politicas publicas que valorizem a diversidaderamgam a cidadania.
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