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O presente trabalho traz uma sintese das quedt6etadas na dissertacdo de mestrado
que teve como problematica central analisar adigadi adotadas pelo municipio de
Curitiba para a Educacéo Infantil, segundo a coenm&o dos profissionais dos Centros
Municipais de Educacéo Infantil — CMEIS. Ampliaiaalisséo ao retomar a questéo da
formacdo do profissional que atua na Educacao tihfampos a conclusdo da
dissertacdo. Para isso parte de entrevista estdatjunto a profissionais que atuam na
educacédo Infantii em uma unidade de creche corda@raa municipio de Curitiba e

num municipio do interior do estado de Minas Gerais

Palavras Chaves: Politicas de formacao, Educadawtiln Politicas Publicas.

O trabalho tem origem na dissertacdo de mestradiendida pela autora,
complementado com estudos posteriores onde seaedtgumas questdes discutidas
fazendo uma andlise das mesmas. A pesquisa doanedEve como preocupacao
central analisar as politicas adotadas pelo Muioiciie Curitiba para a Educacao
Infantil segundo a compreenséo dos profissionass@entros Municipais de Educacao
Infantil, os CMEIS. Fundamenta-se teoricamente radygao relativa aos aspectos
histéricos das politicas publicas para a Educagémtil no Brasil, as leis voltadas ao
atendimento da criangca no contexto da sociedadepraseituacdes sobre a crianga e
infancia. Parte do contexto maior (Brasil), procul@ entender como as politicas se
efetivam num contexto menor (municipio), envolveradorelacdes que se estabelecem
nessa pratica.

Para analisar a compreensao das politicas pelifssgionais a pesquisa se
propds a investigar as concepc¢des de criangca aciafgjue permeiam as politicas
adotadas em diferentes momentos histéricos. Examaspectos historicos da

constituicdo das politicas para a Educacao Infamtil Brasil e a crianca como



protagonista dessas politicas trazendo a comprealesias no municipio. A pesquisa
também apontou a compreensdo que os profissiogrmisdas politicas adotadas pelo
municipio de Curitiba para a infancia.

O estudo foi ampliado a partir de pesquisa readizadm um grupo de
profissionais atuantes num centro de Educacao tlhfi@mveniado ao municipio de
Curitiba, e outro grupo de profissionais atuantasuen municipio do interior do Estado

de Minas Gerais.

CRIANCA E INFANCIA

Os conceitos de crianca e infancia contribuem pamatendimento das politicas que séao
adotadas, visto que estas trazem na sua concepitéamatras questdes a compreensao
gue a sociedade faz do segmento aos quais seamiestito Brasil, as politicas adotadas
para a crianca, especialmente a pobre ou abandanazlamplicita a concep¢do que a
sociedade faz da mesma, sendo considerada por wezesoblema social, outras um
vir a ser a esperanca do futuro.

As contribui¢cdes discutidas permitem olhar a ini@rwje, empreendendo um
esforgco para percebé-la na sua concretude, noosgexto vivido, entendendo-a como
sujeito de direitos, direito de se expressar, neataf vontades, interagir em diferentes
espacos e culturas, construir a sua historia. ®38ncf2004) destaca que o
desenvolvimento de uma cultura em que a visaoidaga adquire novos significados,
sendo considerada cidada de direitos, deixandedepenas propriedade da familia,
mas também componente da nacéo, de responsabitigattelos, cria condicbes para
emergéncia de novas posturas em relacdo a estadgtaida humana.

Despontam dai novas concepc¢des de infancia, rmsiaras em educagdo, nas
ciéncias sociais e da saude. Essa questdo pemgmgsaocupacdes de pesquisadores,
politicos, ativistas, tendo como um dos marcos agbBdstico Nacional da Educacao
Pré-escolar de 1975, (...) passando pelo Ano latewnal da Crianca (1979), pela
Constituinte e Constituicdo de 1988, desabrochammloEstatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), e mais recentemente nas psstmasolidadas na LDB 9394
(1996).

Frente as consideracdes da crianca vista comoeitsujde direito”, o

atendimento a ela também precisa ser de qualigadantindo-lhe o direito a igualdade



e efetivo exercicio da cidadania. Nesse sentidoum®ados e o educar sdo confrontados
no sentido mais amplo possivel, considerando-seedalde brincar, estar em contato
com a natureza, higiene, saude, alimentacdo sedpmcidade de expressdo, afeto,
desenvolvimento de sua identidade.

Tal proposta é permeada por indefinicbes, marpatgreconceitos, que para
serem superados exigem o rompimento com a concegggstencialista tradicional,
que desvela um quadro de desigualdades sociagualoa crianca pobre frequenta a
creche, e a crianca de classe média frequenta nstituicdo educacional. Sanches
(2004) indica que a infancia ndo € uma experiémaigersal de qualquer duracéao fixa,
mas sim diferentemente construida, evidencianddifasencgas individuais relativas a
inserc@o de género, classe, etnia e historia.

Nessa perspectiva, para superar a cultura detsubdhde faz-se necessario ver
a crianca como ser social, historico e concretqual ndo deve ser adaptada a
sociedade, sendo moldada, a fim de ser confornieda. tanto, a concepgao de crianga
precisa ser construida pelos envolvidos com a @iannuma perspectiva
interdisciplinar, capaz de compreender a divergddds fatores que constroem a
infancia.

As instituicbes de educacgdo da criangca pequermmnde Kuhlmann (2004)
estdo relacionadas com as questdes que dizemteegpgestéria da infancia, da familia,
da populacéo, da urbanizacéo, do trabalho, dagbedade producdo e com a historia
das demais instituicbes educacionais. Desta forqm@@&so considerar todo o periodo
de infancia, como condi¢do de crianga, com lim@esios, subdivididos em fases de
idade, para as quais se criam instituicdes edutaisi@specificas, nas quais: “infancia
tem um significado genérico, e como qualquer ofdase da vida, esse significado é
funcdo das transformacfes sociais: toda sociedatdestus sistemas de classes de
idade, e a cada uma delas é associado um sistestaduge papel”.

Constata-se que as concepg¢Oes de crianca e mfapoesentam variagdes de
acordo com o enfoque do estudo e do interesse glnes#o que esta abordando a
crianca. No Brasil a conceituacéo de crianca, éslpeente no que se refere as politicas
publicas, esta permeada pela marca assistendi@ototiada aquela considerada pobre,
desamparada e que necessita da intervencao deaengara que venha a se constituir
em um cidaddo capaz de atender as necessidadesieldasie em que esté inserido. As
leis atuais asseguram a condi¢ao de sujeito deodare criancas, remetendo a superacao

de tais conceitos.



Nessa perspectiva, encontra-se no documento,jcBoNfacional de Educacéo
Infantil: pelo direito das criangas de zero a s@iss a educacao, elaborado pelo MEC
(Ministério da Educacdo), que as formas de ver rean@as vao aos poucos se
modificando. Atualmente, “emerge uma nova concepg@ccrianca como criadora,
capaz de estabelecer multiplas relacdes, sujeitdirdgtos, um ser socio-histoérico,
produtor de cultura e nela inserido”. (MEC, 200Bhserva-se que historicamente as
concepgOes de crianca e infancia alteram-se del@omm o espaco que ela ocupa na

sociedade.

INFANCIA NAS POLITICAS PUBLICAS NO BRASIL

A questdo do atendimento a infancia pobre e dfigas que sdo adotadas para
enfrentamento da situacdo da crianca pequena séiog) considerando que no Brasil
a situacdo de pobreza apresenta niveis muito elevaflal situacdo suscita a
necessidade das familias disporem de um local quagasuas criancas permanecam e
recebam cuidados e atencdo necessarios para semvalgsnento. De outro lado,
muitas maes necessitam do espaco para deixahos &hquanto trabalham fora.

Apoiando-se nas referéncias histéricas, Didoned012 afirma que as
instituicdbes denominadas creches foram criadasquédlar das criangas pequenas, cujas
maes saiam para o trabalho, estando entdo vinsukmldrabalho extradomiciliar da
mulher. Fatores historicos, sociais e econOmicosergénaram as principais
caracteristicas do modelo tradicional de crechateé@dimento institucional as criancas
menores de seis anos aparece no Brasil no fingédolo XIX e apresenta diferentes
fases compreendendo o modelo filantrépico duranpeerdodo colonial, o higienista
durante o século XIX e inicio do século XX, ondeaseplia a parcela de criancas
atendidas, e surgem as instituicbes educacionaigafdins de infancia) que atendiam
criancas de familias das classes médias e superiore

A visdo assistencialista marca a origem das cseeéhe@ sua vinculacdo as
Secretarias de Bem-Estar Social. Sanches (2004acdegque as creches nao tinham
preocupacdo com a educacdo da crianca. As escadternais inicialmente eram
instituicbes de assisténcia a infancia, apos, coabsorcdo da proposta pedagogica,
transformaram-se em unidades pré-escolares, ofefe@ducacdo e assisténcia social.
Entretanto, os jardins de infancia eram tipicamestmlares e destinados as criancas de

familias abastadas.



Define-se um marco legal inicial para as crechgmréir da promulgacdo da
CLT - Consolidagao das Leis do Trabalho — Lei 5.462 1943, que preconiza 0S
direitos da mae trabalhadora que amamenta (art.3885 o término da segunda guerra
mundial, no inicio dos anos de 1950, segundo M206Z) houve uma intensificacdo da
organizacao civil, preocupado em conquistar mudasgaiais e estruturais, sendo que
em relacdo ao papel da mulher ja ocorriam impatantansformacdes perante a
familia, relagBes conjugais e a sociedade comoadgu, tsurgindo consequentemente
novas concepcdes e praticas em relacdo a infahaia.avancos sdo marcados pela
repressao governamental nos anos de 1960, mudamdb@m a politica voltada para a
infancia e a adolescéncia.

Rosemberg (2002) aponta que até o final dos aro$980 havia uma base
compartilhada entre paises desenvolvidos e subddselos com variagdes nacionais
na Educacéo Infantil. Ao final da década de 19@Bbdacacédo Infantil passa a integrar a
agenda das politicas de desenvolvimento econbmiceo@al elaborada pelos
organismos vinculados a Organizacdo das Nacbesat/midONU, para os paises
subdesenvolvidos, nestes ampliam-se o atendimentoraude da contencédo dos gastos
publicos, constituindo-se numa educacéo para dteutidade.

Despontam também na década de 1960 agénciasaiitarais desenvolvendo
acOes em favor das criangas, como o UNICEF e a OMERganizacao Mundial de
Educacdo Pré-escolar. Entretanto, ndo havia umtoromidade de politicas nos
trabalhos financiados pelo UNICEF, em decorrénai@stratégia de atuacao de acordo
com o pais assistido.

Na década de 1970 surgem em Sao Paulo, os mowasndet base, onde as
mulheres participavam ativamente através de orgede&s proprias, como clubes de
maes, amigos de bairro. Desta forma diferentesogrigg organizam em torno da
solicitacdo por creches, constituindo inicialmenggupos isolados evoluindo
posteriormente num movimento unitario: 0 Movimed&Luta por Creches. No inicio
da década de 1980 o movimento cresce e se desenveindo como base de
sustentacdo as mulheres de operarios, atuantebngeta em clubes de maes e
reivindicavam creches para poderem trabalhar f(ROSEMBERG, 1989).

Destaca-se que na década de 1980, a Educacatl lgéarha espagco por meio
de trés instancias: praticas sociais, politicasligaib e sistematizacdo académica de
conhecimentos. As politicas tinham com eixo priacip democratizacdo da escola

mediante a universalizacdo do acesso e a gestaocodina centrada na formacéo do



cidadao. Nesse sentido € que se encaminham naMasspas para a Educacao Infantil,
e nova concepgao de crianga.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, se esganm avangos e conquistas no
campo da educacdo para a crianca pequena, taisogvanontecem em meio a uma
efervescéncia democrética que se estende até dosi@anos de 1990, quando se da a
primeira fase de elaboracdo da LDB 9394/96, comr@cipacdo da sociedade civil. Em
relacdo a garantias de direito para as familias eriancas, segue-se a aprovagédo do
ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente, LeP8Ibque determina “E dever do
estado assegurar a crianca e ao adolescente atemdimm creche e pré-escola as
criancas de 0 a 6 anos de idade”, também propégutamenta a criagdo dos Conselhos
de Direito da Crianca e do Adolescente, e dos Qoosd utelares, 6rgdos responsaveis
por zelar pelo cumprimento de politicas publicas@®dimento aos direitos da crianca
e do adolescente.

A LDB 9394/96 configura-se em meio a conjunturanéenica e politica porque
passava o pais durante este periodo trazendo avpaga Educacao Infantil, expressa
que a Educacédo Infantii € um direito da criancaeged do Estado, sendo este
responsavel por prover as vagas onde haja fanifliesessadas em partilhar com o
Estado a educacgéao de seus filhos.

De acordo com a LDB, as instituicdes de Educagémtil deverdo fazer parte
da Educacao basica, desligando-se das secretar@ssidténcia social. Embora passe a
fazer parte da Educacéo Basica, ndo tém caratigiatdmo, que esta assegurado apenas
para o Ensino Fundamental. Conforme o art. 11 dB itBm V cabe ao municipio
oferecer a Educacdo Infantii em creches e pré&scantendendo que oferecer
significa propiciar na medida em que haja condig@ea isso.

O artigo 30 estabelece que a Educacao Infantll sfgrecida em creches para
criancas até trés anos de idade e pré-escolascparegas de quatro a seis anos.
Entende-se que, com tal distribuicdo a LDB altecmmpreensao dos termos creche e
pré-escola, como forma de desvincular o uso damoterao tipo de atendimento
prestado. Entendido muitas vezes como assisteraminstituicdes publicas e para um
segmento da populacdo mais carente nas crechegeadimento para classes de maior
poder aquisitivo, geralmente em meio periodo, semtdecidas como pré-escolas. A
partir da definicdo na LDB entende-se a Educacfantih desvinculada de regime de

horario, classe social, instituicdo publica ou i@ Paralelamente a redefinicdo dos



termos esta a passagem das creches da area d@nassisocial para as secretarias de
educacao.

A LDB 9394/96 no inciso V prevé como responsahbilie do municipio oferecer
a Educacéao Infantil em creches e pré-escolas, as tardo parte do sistema municipal
de ensino, quando este existir, ou entdo devezgrantse ao sistema estadual de ensino
junto com a rede de escolas municipais. Kuhimar{t@88), afirma que na medida em
gue as creches passam a fazer parte do sistemacemhat deixam de ser uma
alternativa para os pobres, e passa a ser apréaerdeno uma acdo complementar a
acao da familia, tornando-se uma instituicao lengiti

No entanto, destaca que “a passagem para o aist@ncacional ndo representa
a superacao dos preconceitos sociais que envolvedu@acdo da crianca pequena, 0
que também n&o representa a universalizacao ddimiemo a toda a populacdo de 0 a
6 anos”. Ao se reconhecer o termo educacao, apenpara a sociedade, que o cuidado
e a atencdo para com a crianga pequena estaaloseldm processo mais amplo com
outros significados, onde o educativo e o ludicedacar e o cuidar sdo envolvidos no
processo pedagodgico. Entende-se também que a Bdulcdgntil ndo pode esquivar-se
da transmissdo de conhecimentos sobre o munde aolida, e tampouco, deixar de
lado a articulagcdo com o Ensino Fundamental, esipeente para a faixa etaria que
estard em pouco tempo na escola.

A LDB 9394/96 define no art. 62 que “a formacadodideentes para atuar na
Educacdo Basica far-se-a em nivel superior, emocdeslicenciatura, de graduacéo
plena, em universidades e institutos superioresdieacéo, admitida como formacao
minima para o exercicio do magistério na Educag@aniil e nas quatro primeiras
séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nigdlo, na modalidade normal”.

Referindo-se a formacao, Kramer (2002) apontasgueive um impasse apos a
criacdo de documentos como diretrizes e referepei@ MEC no sentido de delinear
uma politica de formag&o. A sua a¢do tem sido @ress relacdo a essa questdo, no
que se refere a destinacdo de recursos para ac@onpelos municipios, ou ainda,
porque a liberacdo dos recursos nao tem implicaddantcas de carreira ou salario.
Sendo assim, atrela-se formacdo a questdo de verbassulta a necessidade
fundamental para implementacdo de politicas piblae formacdo, a destinacdo de
recursos, ética, vontade politica e respeito adudme.

O estudo das politicas publicas definidas paradac&cdo Infantil permite a

compreensao dos rumos que toma a Educacdo Infamtihunicipio, visto que, as



politicas presentes decorrem de questdes que eedatm, ou seja, a politica atual ndo
esta desligada do passado, embora novos fatos aejastentados, 0 presente traz em

si marcas de uma historia.

PROFISSIONAIS DA EDUCACAO INFANTIL E AS POLITICAS D MUNICIPIO

Os profissionais que atuam na Educacéo Infamtil¢émpreensao diferenciada
quanto a politica adotada pelo municipio para ac&gfio Infantil, na medida em que a
vivenciam, participam enquanto profissionais cidesdd usuarios do sistema sendo que
sao similares em alguns pontos e divergentes emasput que de certa forma relaciona-
se com as vivéncias pessoais e formacéo de cada um.

Quanto as politicas adotadas pelo municipio no spieefere a formacéao,
evidencia-se que ha investimentos na promoc¢ao maaf@o minima necessaria aos
Educadores, entretanto, ndo contempla todos osaddigs que estdo atuando nos
CMEIS. Ha também um movimento dos educadores semaf@o no sentido de
adquirir a formacao necessaria, seja através dtaala PMC através de parcerias ou
por conta propria em outras instituicbes de enstm contradicdo ao esforco
empreendido pelas educadoras quando a formacdacdesst a ndo valorizacado desse
profissional da educagéo, as quais manifestamisfegdio e muitas afirmam néo ter
pretensdo de permanecer na funcéo, considerandssibiidade de migrarem para a
carreira do magistério. Neste sentido a funcdoddeaxora é vista como temporéaria, e
ponte para o inicio em outra funcao.

A questdo da formacgdo dos professores € atualmentéem que pouco se
alterou no decorrer do tempo, 0 que se revela toodia que no municipio de Curitiba,
0S concursos para suprir vagas de profissionaia gararem na Educacédo Infantil,
requerem profissionais com formacdo minima na nucad¢ normal, ou superior,
porém, conta ainda com um quadro de profissiorenis & formagdo minima exigida.
Estes profissionais ja faziam parte do quadro tmadi e apesar das parcerias
estabelecidas com instituicGes formadoras, a situda formacao ainda permanece.

A pesquisa realizada com profissionais que atuamCeritiba aponta que os
mesmos ainda estéo buscando complementar a suac&om

No Municipio de Minas Gerais, constatou-se que randg maioria dos
profissionais entrevistados e especialmente agaelestuam na faixa etaria da creche,

criancas na faixa etaria de zero a trés anos,am@tformacao minima necessaria para



0 exercicio da funcdo, porém, também estdo buscardonacdo, em geral por conta
prépria. Os profissionais que atuam na faixa et@diguatro a seis anos sendo a faixa
etaria que compreende a pré-escola tém formac&dmmo na modalidade normal.

O agravante na situacao dos profissionais quenataafaixa etaria da creche, no
municipio de Minas Gerais, é que estes ndo conetamuadro dos profissionais da
Educacdo do municipio, ou seja, estes profissiosds na maioria contratados
temporariamente, e na fungdo administrativa, o geka insatisfacdo profissional,
salarios inadequados, carga horaria inadequada, espacos para estudo e
planejamento, bem como uma rotatividade dos piofiass ja que a contratacéo deles &
temporéria.

Na dissertacdo do mestrado, a pesquisa realizadaocsegmento das diretoras
em relacdo a formacdo necessaria para se atuaduagdo infantil, aponta o
entendimento de que muitos profissionais ingressaruncéo, de forma temporaria, e,
portanto, consideram a necessidade da definicaaritirios de formac¢do minima
necesséria para o ingresso na fungéo.

Tal entendimento indica a necessidade da formdgagrofissionais de forma a
avancar na compreensdo de conceitos fundamentaiselagéio a crianca. Apontam
como positivo com relacdo a mudanca dos CMEIS pafaducacdo, a vinda de
pedagogas para atuar nos Centros, as capacitagppesigdas pela SME, a valorizagéo
dos CMEIS enquanto espaco de educacdo, a valasizdgad profissional e a
disponibilizacdo de recursos.

Sanches aponta algumas propostas de formacdo dadedes, evidenciando
gue devem possibilitar ao educador apropriar-se ude instrumental teorico-
metodoldgico que permita avaliar as possibilidadi@sacdo e construcdo partilhados,
conhecer o mundo e a si mesmo. Tal proposta ceatra habilitacdo de magistério,
nivel de Ensino Médio, resgata a concepc¢éo de erclesenvolvimento humano.

Numa segunda proposta, a concepcdo de criangcapé@meiro marco na
elaboracdo de uma proposta de formacédo. “A crigncaladd, com direitos sociais,
dentre eles o direito a uma educacdo de qualidadéodos os niveis”. A proposta
articula a formacao do educador em uma perspehbistarica e politica. Considera a
dimenséo e a diversidade sociocultural, a relagéoca e prética afetiva do educador
num movimento de enfrentamento dos confrontos adigoes historicas.

O fato de conhecer a natureza do trabalho desedwohas instituicbes de

educacao infantil € necessario também para comatysinossas proprias possibilidades



de organizar os processos de formacdo bem como Iz o0s sujeitos a
problematizarem as suas praticas cotidianas. Catd® @0s voltarmos para o0 sujeito
dessa formacdo, indagar quem sSao esses sujeitass, @ suas necessidades, suas
caréncias. (SILVA, 2002) lembra ainda, que as telag@ntre a formacao profissional e
a qualidade da educacédo tém sido estabelecidaa jgastante tempo, entretanto, é
preciso cuidar para que estas relagcbes nao sejmbeksxidas de forma mecanica,
desconsiderando a complexidade das questdes qokreamva area.

O grupo de professoras entrevistadas entendedgueesessarias medidas como
mais investimento na formacgéao dos profissionais.

As pedagogas compreendem que hé& deficiéncia maigr@rmacdo, apontam
falhas quanto ao embasamento tedrico-pratico pac@ na educacado infantil, ao
contrario das professoras que mencionam uma beoaafdio, destacando a relacéo

teoria-pratica principalmente no magisteério.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo revela que os profissionais que atuamedwcacdo infantil no
municipio de Curitiba tem uma compreensdo da paliidotada para a infancia,
tomando como referéncia as suas vivéncias no ldeatrabalho, a sua formacéo
académica, as relacbes que estabelecem com a dadencom a mantenedora, e com
0 conjunto de profissionais. Revela também queargeitos que a sociedade faz de
determinado segmento da populacdo, no caso a ariamuenciam nas politicas
adotadas. Desta forma os profissionais expressasasesoncepcdes nas suas
afirmacdes. Nesse sentido, entende-se que asasl&dotadas pelo municipio refletem
a concepcao que se tém da crianca e da infanereoneento histoérico.

Os profissionais trazem nas suas respostas aéquagtassisténcia a crianca que
permeia o atendimento institucional publico a iefan especialmente aquela que
necessita desse espaco. A visdo assistencialistanquca a origem das creches se
mantém nas concepc¢des presentes, embora, a Sadviaicipal de Educacao, aponte
nos documentos como as Diretrizes Curriculares papeatica do cuidar e educar de
forma integrada, e propicie para os profissionasmnentos de estudo, discussdes e
reflexdes, percebe-se que as acdes se concretiaapmatica, entretanto, o discurso

aponta que a visao creche-assisténcia nao estaadape
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Fica evidente que para os profissionais que atuasnGMEIS, a comunidade
representada pelos pais vé nos CMEIS preponderantemo lado assistencial,
importando mais o0 bem estar e o cuidado da crighgaopria formacéo exigida para
atuacdo na educacao infantil no municipio denatantido assistencial.

Revela também na compreensdo de todos os segniEnfmefissionais que a
formacao minima necessaria para atuar na eduaafgéili precisa ser considerada nas
definicdes politicas do municipio, destacando gsta €eve ser de qualidade e nédo
apenas como certificacdo dos profissionais. A @uesta formacdo é expressa no
sentido de se definir critérios para contratacdopadissionais. A valorizacdo do
profissional é evidenciada como necessidade négaolalarial do municipio para os
educadores, evitando disparidades entre o prafiaktn Magistério e o Educador.
Segundo Gatti e Barreto (2009),

Politicas na direcdo de qualificar melhor a eduzabédsica passam pela
formacdo pré-servico e continuada dos docentes, paasam também pela
renovagdo constante da motivagao para o trabalhendmo, pela satisfagéo
com a remuneracao e a carreira, o que implica eimgntacéo de varias acoes
de gestdo do pessoal do ensino de modo integradibtic®s isoladas, acdes
pontuais néo interligadas por uma finalidade conmandirecdo de construgcéo
de um valor social profissional ndo causam impaeievantes.

O que se identifica nas afirmagOes dos profisssogae atuam na Educagao
Infantil, estad na direcdo contraria do que afirnadtiGe Barreto, ja que estes apontam a
insatisfacdo por falta de remuneracdo adequadajgdms inadequadas de trabalho, o
que gera desmotivacdo para o trabalho. Destacag@en o fato de que as politicas
isoladas ndo tem forca suficiente para modificam situacdo ja instalada, ou seja,
servem apenas como paliativo e nao resolvem oqrabl

Gatti e Barreto (2009) afirmam que acdes de digersdurezas em relacado a
profissionalizacdo docente necessitariam evidengiathorias nas perspectivas de
carreira e alterar o imaginario coletivo relativesta profisséo, tanto na sociedade em
geral, como entre os préprios professores. E amda é preciso considerar que a
legislacao relativa aos diferentes aspectos daagdocescolar mereceria uma revisao de
fundo e mudancas de atitudes ante as funcdes pasaiia escola e suas necessidades.

Infere-se com o0 estudo que na Educacdo Infantihtecem de fato politicas
isoladas e acOes pontuais como afirma Gatti e Barpara tanto se toma como
referéncia o direcionamento para as questfes dzagdln Infantil no que se refere a

formacdo dos profissionais. No municipio de Cugitifne € uma capital, ha a exigéncia
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de formacgdo minima para ingresso dos profissianasiniciam na educacdao infantil, o
qual se da por meio de concurso publico.

Da mesma forma no Municipio de Curitiba a formag¢éotinuada tem se
intensificado, a Secretaria Municipal de Educacdimvas do Departamento de
Educacado Infantil, promove cursos na area de edocagfanti compreendendo
questbes diretamente relacionadas ao desenvohongentrianca, concepgdes, gestao
democratica, praticas de referéncia e outros.

Essa formacdo é realizada no horéario de traballhajrala, no periodo noturno,
tendo como docentes profissionais como pedagogesatuam no departamento de
Educacao Infantil, ou ainda em parceria com prigiess de Instituicdes de Ensino
Superior. Em geral os cursos séo ofertados na madal EAD quando tém uma carga
horaria extensa e/ou presenciais quando tem urga bararia menor. Propicia também
a formacdo de formadores em parceria com Institdeo$ormacédo. Esta modalidade
atende especificamente os formadores que por su&ae capacitar pedagogos que
atuam diretamente nas unidades de educacéao infastpedagogos por sua vez estaréo
capacitando os educadores no seu exercicio pmfasino proprio ambiente de
trabalho.

No municipio do interior do estado de Minas Gemige € um municipio
pequeno e situado em outra regido do pais, a tagdiados profissionais que atuam
nas creches nao é feita através de concurso eeagend contratacdo de profissionais
sem a formacado minima. Destaca-se que ha um proeetli inadequado do municipio
ao colocar esse profissional como fungao adminigd,adesvinculando-o totalmente do
quadro de profissionais da area da educacéo, orpaeta diretamente na qualidade da
educacao ofertada. Trata-se de um conjunto de eedmhtrarias ao que define a LDB,
e um descaso com esta etapa da Educacéo. Fratuag@as o profissional ndo tem as
condi¢cdes minimas decorrentes da formacao nec@gsfa 0 exercicio da profisséo, e
também ndo tem perspectivas de qualificagdo porgie tem uma remuneracéo
adequada, em que pese o esforco que estes pnodissiazem para qualificar-se por
conta propria.

No municipio de Minas Gerais ndo foi apontado eapastas dos profissionais
um programa de formacdo continuada proporcionadta menicipio de forma mais
detalhada, se constatou, porém, que acontecem doesajue sdo articuladas pelos

profissionais que atuam na Secretaria de Educaidomas destas, em parceria com
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Educacao Infantil.

Infere-se com o estudo, que as politicas voltaddsdacacédo Infantil, em
destaque, as que compreendem a formacdo do poobssjue atua nesta faixa etaria,
carecem conforme afirma Gatti e Barreto (2009)unia revisdo de fundo e mudancas
de atitudes ante as fungfes precipuas da esco#s @scessidades.

Entende-se, que todo o esforco despendido no setdiccapacitar o educador
que atua diretamente com a crianca tem seu ménaog, entretanto, ndo se pode
desconsiderar a necessidade da formacéo acadé&@mograde curricular especifica que
possibilite ao profissional condicdo para que elgsp usar do principio da reflexdo, da
capacidade de desempenhar papel ativo na formutkc@oopositos e objetivos do seu
trabalho, de assegurar conhecimentos e competépiéssionais para um trabalho

mais qualitativo na educacéo infantil.
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