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Resumo
Este texto faz parte de uma pesquisa mais amplawterado de um Programa de Pés-

Graduacao em Educacéao intitulada ‘A Escola de Temfagral no Estado de Minas
Gerais: impacto da proposta na mudanca educacionakrida nos debates sobre
educacao integral e vem sendo realizada na Uni\sglsi Estadual de Campinas. O
texto ora apresentado coloca em evidéncia algupsctss do modo de definicdo e
implementacédo do tempo integral para uma nova aigiade do sistema educacional
no contexto das politicas publicas e apresentaneepgdo dessa proposta no Estado de

Minas Gerais.
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1. INTRODUCAO

Este texto aborda o tema da educacdo em tempadahtagno investimento de
uma politica social na educacao, com o objetivaaiebater a ineficiéncia do sistema
educacional em relacdo as aprendizagens dos ahuszsndo proporciona-los novo
tempo pedagdgico.

Assim, pretende-se apresentar a educacéo em tenggoal como uma politica
publica de conotacéo inclusiva que merece invegimga verificacdo de como vem
sendo implantada nas escolas publicas como aleanad melhoria da qualidade da
educacado em tempos de globalizagcéo. Para tratademeslucacdo em tempo integral,
faz-se necessario ponderarmos primeiramente solbmneeito de inclusdo, uma vez
que ela é destinada a alunos que vem de um congeximomicamente pobre num
mundo em que vemos um acelerado processo de glag@d econdmica. Depois situar
a educacao na politica publica e na globalizac&a pafim abordar a educagdo em

tempo integral neste contexto social, politicoabglizado.
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2. INCLUSAO

Nos dias atuais, a inclusdo, ganha notoriedade iaumdacional. O ser humano
tem reivindicado seu direito constitucional, owasspu direito a educacgao.

A incluséo surge da insisténcia na universalidadgragduidade da educagao
basica, passando, portanto, a constituir-se coregapublico subjetivo.

A preocupacdo deve ser constante com a perman@nd@mbém com o
desenvolvimento de todos os alunos de forma a maélidos durante o percurso
escolar, buscando sempre criar situacOes de apegain significativas para cada um

deles. A inclusdo deve estimular a cooperacaocespeito a diversidade.
Para isso, porém, precisamos levar em considerggé&oas pessoas Ssdo
diferentes em suas capacidades, nas suas conaigbssus interesses, em
seus meios e em suas culturas, o que significangoepode haver uma
receita Unica que atenda a todas elas: Conclus@ostde tornar a educacao
um processo maleavel que integre essa diversidpde,ndo exclua nem
invalide essas diferencas. (OLIVEIR2007, p. 115)
Souza, (2000) salienta que a diversidade devecselaie observada pelas
diferengas nas crengas, ideias, doutrinas e sistema
A inclusdo remete a pensar as questdes de diveesidke flexibilidade, do
acesso e da qualidade da educacdo. Destaca a premecessidade de uma
reorganizagdo dos espacos educacionais e implies agstruturadas para atender as
especificidades de cada aluno no processo edueficidentre elas a ampliacdo da
oferta de recursos e servicos que assegurem cesddgd qualidade, acessibilidade e
permanéncia.
A escola no mundo atual recebeu a incumbéncia mbater a exclusao social.
Ficou incumbida de reparar as decorréncias da sxalsocial estabelecida pelas
desigualdades econdmicas. Alunos com maior difemlédde aprendizagem possuem

caréncias que a escola tem de incluir e alargar gmaprendizagens de tais alunos.

Todos (criancas, adolescentes, jovens e adulto®ndeer garantidos os seus
direitos de acesso e participacdo, ou seja, dirdi&sicos a educacdo em tudo que diz
respeito ao desenvolvimento de suas potencialidestasares. Nao ha que se permitir

segregacao e isolamento.

Isso nos remete a algo bastante complexo queas esnddancas requeridas em

termos de uma compreensdo de sujeitos inseridos programa educacional



independente de suas possibilidades de aprendizagerwisdo de ensino, de
aprendizagem, de curriculo, de avaliacdo e de tempwlares.

As diretrizes da educacao pretendem que o objdtviaclusao seja,

promover mudangas nas escolas e no sistema eoinighciomo um todo
para responder a uma ampla gama de necessidaliésando a diversidade
de género, de raga e etnia, de linguagem, de oridemivel de aquisicao de
aprendizagem ou deficiéncia. Os alunos deverdpeseebidos como sujeitos
que tém diferencas. Sera preciso rever processl@taos, sem que isso
signifique a auséncia de avaliacdo. Também a funddoescola sera
ampliada, ndo se restringindo a ensinar a ler eesc (SEEMG, 2006,
p.12).

3. A EDUCACAO NA DEFINICAO DE POLITICAS PUBLICAS E NO
CONTEXTO DA GLOBALIZAGAO

Para Souza (2006), o governo é elaborador por @xcel de politicas publicas,
l6cusde embates, interesses, prioridades e opinifesapg@ das politicas. Alega que
a politica publica coloca o governo em acgéo nagsigao de mudancas no curso das
proprias acdes. Elas sdo traduzidas nos “propostoglataformas eleitorais em
programas e acdes que produzirdo os resultadosudanpas no mundo real” (Souza,
2006, p. 26).

Ho6fling (2001) entendendo a educacdo como polfiidaica social posiciona a
politica social e a educacédo no interior de um pigdicular de Estado, na qual interfere
na politica publica para dispor-se a conservac&orelacfes sociais de determinada

concepcdao social. Acena que as politicas sociais,

se referem as acdes que determinam o padrdo decf@ootsocial
implementado pelo Estado, voltadas em principioa garedistribuicdo dos
beneficios sociais visando a diminuicdo das dekigdas estruturais
produzidas pelo desenvolvimento socioecondmico.(HNE, 2001, p. 31)

O Estado presentemente esta limitado na promocatesenvolvimento social
devido a ondas de transformagfes produtivas (madang mundo do trabalho) e
injuncdes da ordem internacional globalizada. Csigiéos e formas para impetrar a
inclusédo véo ser distintos.

A legislacdo educacional atual traz uma flexibg&a inédita quanto ao direito
social subjetivo: educacdo. Cada escola poderéagjsis as peculiaridades dos alunos e



comunidade de modo a atender essas peculiaridagasizando o tempo escolar de
outra forma. Segundo Oliveira, (2007, p. 38)flexibilidade é garantida a escola, ao
professor e ao aluno, que deverado estabelecer elagio educativa que tenha foco na

evolucéo integral do educando” levando em consideras particularidades singulares.

A Declaragéo Universal de Direitos Humanos, prap@&ia ONU — Unido das
Nacdes Unidas — prioriza a inclusdo ao se refegarantia dos direitos a liberdade, a
igualdade e a dignidade, a despeito da raca, se@m, social, posicdo econdmica,

nascimento ou diferente condicao, entre essedafirencontrar-se o direito a educacao.

A Constituicdo, de 1988 indica progressos sigriffcs para a educacao
escolar, quando institui como embasamentos da Rea@bcidadania e a dignidade do
ser humano (Art.1, incisos Il e 1ll) e uma de sfiaglidades é a ascensdo e o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexojdame e quaisquer outras formas de
discriminacédo (Art.3, inciso IV da CF). Garantdiito a igualdade (Art. 5) e versa no
artigo 205 do direito a educacéo, devendo esse asdpleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para a cidadania e sua cagdifigpara o trabalho.” No artigo 206,
inciso | ela traz como um de seus principios o€ithr & igualdade de condi¢cbes de
acesso e permanéncia na escola” e estabelece.20@rtinciso V que o “dever do
Estado com a educacdo sera efetivado medianteaatigade acesso aos niveis mais
elevados de ensino, da pesquisa e da criacadcartisegundo a capacidade de cada
um?”.

Em 1990, em Jomtien (Tailandia), foi realizada u@unferéncia Mundial de
Educacado para Todos, predizendo imperativos edutasi basicos. Da Conferéncia
surgiu o documento denominado Declaragdo Mundidtes&cducagdo para Todos,
instituindo acordos mundiais para a garantia as@apessoas das no¢des basicas e
indispensaveis a uma vida digna, apontando um muorais justo. O encontro teve a
participacdo de 1500 delegados de 155 paises. fef@oia preconizou, dentre outros,
abolicdo de preconceitos e estereotipos, aprerelizag desenvolvimento humano

permanente, reducdo das desigualdades, educagaaesita aprendizagem.

A Organizacdo das Nacgbes Unidas para a Educaca&@30N) publicou o
Relatério da Comisséo Internacional sobre Educpgé®a o século XXI, instituindo os

quatro pilares da educacéo.



Os pilares se referem as ferramentas efetivasgpapaendizagem como leitura e
a escrita, a expressado oral, o célculo, a solughiprdblemas, assim como a parte
referente aos conhecimentos, habilidades, valoregitedes. Essas sdo obtencbes
imperiosas para que as pessoas possam ampliapsigialidades e conviver com
dignidade, sendo sujeitos ativos de seu desenvehtiomaprimorando sua qualidade de
vida. Para tanto é imprescindivel que sejam ofeascioportunidades educacionais
diversificadas. Isso nos remete a uma nova formganizacional institucional
destacando a formacao de novas competéncias, Heatorento e de aprendizagem que
vem sendo impulsionada pela globalizacao.

A globalizacdo passou a existir a partir de um gdooento apressado de
reestruturacao e integracdo econdmica, ou sejee@RACOMO estratégia para enfrentar
a crise do capitalismo e para uma construcdo da nodem econdémica mundial. Os
elementos que constituem essa nova ordem socéd psesentes em varios ambitos
como, por exemplo, na economia, politica e educacgéo

O capitalismo vem penetrando e impondo uma novanoyda da troca das
relacbes existentes (alterando o formato e teom @oatras que deem novo
direcionamento de acordo com 0S seus interessesem® wmduzindo a um
desenraizamento cultural. A sociedade nacionaldsstdo lugar a sociedade global. O
conhecimento acumulado da sociedade nacional n@assuficiente (nem sem carater
cientifico nem metodolégico, nem histérico, nemrit) para esclarecer a sua
realidade (lanni, 1994). O Capitalismo caracteuza flexibilizacdo dos processos de
trabalho e dos mercados de produtos e de conslmamscomo, disperséo da producao

e do trabalho.

Com o advento da globalizacdo e o avanco aceladadtecnologia ha uma
alteracdo tanto na produc¢éo, na gestao e no talpatipriamente dito. Isso gera uma
demanda de novos trabalhadores no campo da ecandloidBrasil percebe-se o
agravamento da desigualdade social o que geraicpslitpublicas, dentre elas
educacional com o intento de modificar as formasrelacdo social ‘capitalista’
acedendo a uma nova estratégia politica que coeptiernativas de flexibilizacdo da
educacao intensificando um investimento no sentielogerar um novo processo de
socializacdo, gerando mudancas na pratica e relagliecacionais para atender a uma

nova ordem mundial.



Com relacdo a educagédo, o sistema publico de eflnca@ antiga ordem
capitalista estava orientado para a constru¢dccidadédos” para o Estado,
assim como para a producdo de uma forca de trabdibwiplinada e
confiavel,[...] caracterizados como processos aelygdo fordistas. [...] De
forma mais ameacadora, a nova economia globalgrdssfa parece requerer
novos tipos de trabalhadores que sejam adaptavesgimes de trabalho
flexiveis e empregos inseguros, um processo coricagdes profundas para
as “funcdes” de instituicbes educaciondilORROW e TORRES, 2004,
p.32)

Esses dois autores abordam que uma nova agendadiemefinida em relacao
ao ensino, preparacado dos professores e ao corpeud 0 desenvolvimento do novo

tipo de trabalhador, imprescindivel a economia glob

Acrescentam ainda (2004) que as reformas educasiefetivadas na ocasiao
procuraram modificar o aparelhamento institucianpedagdgico do sistema escolar, os
conteudos curriculares, os servigos e as chancexelso e continuacdo no sistema
educativo. Em meio a elas, as politicas compenaatdorteadas para a producao de
equidade educacional compdem informacfes essermaaes avalizar condicbes de

ensino-aprendizagem para a populacao em idadeaescol

“0 principal eixo de discusséao refere-se a questdgudhdade da educacédo na
regido, que se traduz nos desafios relacionadospliagdo do acesso, a melhoria do
desempenho e a producéo de equidade” (ANASTASIBA820.31).

O intuito é de evitar o aumento da exclusao socidiyral, econémica e politica
das classes subalternas. Segundo Anastasia,

a recente experiéncia democratica, sob a vigénota adentuadas
desigualdades econbmicas e sociais, e a necessiaddinamizar a
participacdo dos jovens nos mercados de traballmicam a énfase
concedida as politicas orientadas paranigel basico nos paises do
MERCOSUL. Dessa forma, grande parte das politicid eoltada para a
universalizacdo do acesso conjugada a manutencevagéo) dos
indicadores de rendimento dos matriculados. (ANASTAA 2008, p. 30).

4. A EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL COMO POSSIBILIDADE DA
POLITICA PUBLICA

Desde o século XX a educacao integral tem sidoiderazla uma possibilidade
de alargamento dos trabalhos culturais e sociarsngnecendo presente nas propostas

das diversas correntes politicas. Perpassou eiftoidida por diferentes orientacdes



ideolégicas que buscaram a qualidade na educacgéodiptintos interesses. As
concepcdes autoritarias e elitistas buscavam par deeeducacéo integral a ampliacao
do controle social e distribuicdo dos individuasr&wquizados na sociedade envolvendo
o Estado, a familia e a religido. As concepcOesraatias foram anunciadas pelo
Movimento Integralista Brasileiro. As correnteselifiis objetivavam a reconstrucdo das
bases sociais para o desenvolvimento democratiestall correntes de argumentos foi
enfocado o pensamento de John Dewey percebendacagé como reconstrucédo da
experiéncia compreendendo que homem se desenveb/éoema na acao e no fazer-se,
nao pela aprendizagem formal. Encontramos a infiaétlesse pensamento nos ideais
de Anisio Teixeira que difundiu a ampliacdo da #@mcsocial da escola e seu
fortalecimento como instituicdo enfocando a educagigral.

No periodo de renovacdo da escola, Anisio Teiadf@andeu a ampliacdo da
jornada escolar discente. Como Diretor de Instrueéblica realizou viagens pelos
Estados Unidos da América participando de curseslitgideram a base tedrica para a
elaboracdo de um novo projeto educacional confaeteta Cavaliere, 2004. Foi no
periodo de 20 e 30 que divulgou fortemente as sdeée educacao integral. Criticou
severamente a carga reduzida oferecida pela edugdddica. Nos anos 50 ampliou
suas ideias defendendo a concepgéo do tempo ihteegrdando na cidade de Salvador

o Centro Educacional Carneiro Ribeiro. Objetivava:

[...] restituir-lhe [a escola] o dia integral enregendo lhe o programa com
atividades praticas, dar-lhe amplas oportunidagefordnacéo de habitos de
vida real, organizando a escola como miniaturaaaunidade, com toda a
gama de suas atividades, de trabalho, de estudoeadeacdo e de arte.
(TEIXEIRA, 1994, p. 63)

Para Teixeira, 1994, a educacéo deveria ser adi@w vida. Além da formacao

de letras consistia também em formacéo de habitescenvivéncia.

[...] a escola ja ndo poderia ser a escola donenatd instrucdo de
antigamente, mas fazer as vezes da casa, da fahail@dasse social e por fim
da escola, propriamente dita, oferecendo a criapgatunidades completas
de vida, compreendendo atividades de estudosaballio, de vida social e
recreacdo e jogos. (TEIXEIRA, 1994, p.162)

Nas discussfes para a implantacdo na LDB de 1®6ikjo Teixeira obteve
posicdo de relevo. No Plano Nacional de Educac&orcente da LDB, fora relator,
sugerindo a articulacdo entre as esferas fedetakl@al e municipal para a garantia dos

servigos educacionais idealizando a configuracaamisistema nacional de educacéao.



A visdo de educacéo integral também fez parteidk@ios de Darcy Ribeiro,
criando e implantando, nos anos 80, os Centrogreddes de Educacdo Publica
(CIEPs) dando continuidade aos projetos idealizaawsAnisio Teixeira. Para ele a
escola deveria ter seis horas diarias de atividadescdes que ultrapassariam o ensino-
aprendizagem e deveria ser direcionada as crialecelasses populares.

Ferretti, Vianna e Souza, 1991, mostram que nammedécada de 1980, os
governos de oposi¢cao ao governo vigente objetivanam nova dimensao para a escola
publica iniciaram a reorganizacdo educacional des sespectivos estados. Além dos
Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPS) inodR Janeiro, foram criados
também, em Curitiba no Parand, o Projeto de Edockgégrada em periodo integral,
em Sao Paulo o Programa de Formacéo Integral den¢ari(PROFIC) e, os Centros
Integrados de Educacéao Municipal (CIEMs) em Potegfe no Rio Grande do Sul.

Nos anos 90 o presidente Collor decidiu impor ris pdeiro a escola de tempo
integral. Essa implantagdo pouco afetou signifieatiente as acdes educacionais por
ter sido levado em consideracéo a construcao dosd3d.igados ao Apoio da Crianca
(CIACs), posteriormente intitulado pelo MEC comon@es de Atencédo Integral a
Crianca e ao Adolescente (CAICs) e ndo necessantande educacdo. Contudo perdeu
seu carater de tempo integral para atencao int¢EaMO, 1997).

Apoés anos de embate, o governo de Fernando Hentiguaoso (FHC) enviou
ao Congresso Nacional uma nova versdo da LDB queapdmvada como Lei de
Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional N° 939Dé6. A lei sinaliza discretamente
a educacao integral conforme citado em seu artigo:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamenteluind pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, seralyrgssivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola.

§2° O ensino fundamental sera ministrado prograsswmte em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

Nas diretrizes do Plano Nacional de Educacéo, 20@tbntramos o aumento da
jornada escolar como alternativa para atenuar sgaddades sociais e expandir de
acordo com a democracia as oportunidades de apagyean.

Na acepcéao de balizar a importancia da educanderapo integral o Congresso
Nacional aprovou a criacdo do Fundo de Manutendgdesenvolvimento da Educacéo
Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Edac€UNDEB). Assim sendo a Lei
N° 11494 de 20 de julho de 2007 em seu Art. 10tcpta da reparticdo ajustada de



recursos do FUNDEB, levara em conta segundo odn¥is“o ensino fundamental em
tempo integral”.
A educacdo em tempo integral deve ser direcionada aunos de maior
vulnerabilidade social. S&o eles:
* Em distor¢céo idade-ano;
* Onde houver necessidade de correcdo de fluxo @edula evasdo e/ou
repeténcia);
» Beneficiarios do Programa Bolsa Familia;
* Abuso, violéncia e trabalho infantil;

« Com baixo rendimento escolar.

O artigo 227 da Constituicdo da Republica FedeaattvBrasil alerta:

E dever da familia, da sociedade e do Estado asse@ crianca ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridadkreito a vida, a saude, a
educacdo, a alimentacdo, ao lazer, a profissi@w@, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéfarialiar e comunitaria,

além recoloca-los a salvo de toda forma de negligéndiscriminacéo,

exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

Neste horizonte situa-se a educagdo em tempo ahtegr Estado de Minas

Gerais, uma das formas encontradas para a poieacéd da aprendizagem do aluno.

5. EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NO ESTADO DE MINAS GE RAIS

A universalizagdo do acesso ao ensino fundamemtakeja, atendimento de
criancas de todas as camadas sociais, as moddgagbrridas no ceio familiar, o
aumento acelerado da mulher no ambiente de tralgabh@uséncia de espaco publico
para as integracfes sociais sao alguns dos asppotosem determinado um novo
modelo de organizagao escolar.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Géeais permeado um
conjunto de politicas publicas para a ampliacdgodsada educativa, proporcionando
experiéncias pedagdgicas, culturais e esportivas.

Em 2005 a Secretaria de Estado de Educacdo de MBeesis (SEEMG),
implantou o Projeto Aluno de Tempo Integral, comgue do Projeto Escola Viva,
Comunidade Ativa, com a finalidade de atender as=s®dades educacionais dos
educandos das escolas estaduais, visando o avangeuddesempenho escolar e ao
acréscimo de seu universo de experiéncias arfsticalturais e esportivas, com

alargamento do periodo de atendimento pela escola.



Em 2006, 171 escolas estaduais de Minas Geraigudtbrze municipios e
regido metropolitana atenderam 19,9 mil alunosrdne fundamental no contra turno
NoO Mesmo espacgo escolar ou em outros espacosssoeitilos por parceiros. Em 2009
houve ampliacdo do Projeto tornando-se uma da<ipais acdes do governo do
Estado.

A Secretaria de Estado de Minas Gerais almejeEK8E) ou seja:

espera que este o Projeto Escola de Tempo Integ@@ROETI — crie
oportunidades reais para que 0 aluno possa desemsd como pessoa e
cidaddo; para que a escola efetivamente garantaalano melhor
aprendizagem; e que ele possa progredir nos estsglpsrando obstaculos e
enfrentando desafios. (SEEMG, 2009, p. 7)

O Projeto Escola de Tempo Integral (PROETI) par8EEMG tem como
prioridade melhorar a aprendizagem dos alunos dgm&rf-undamental que demandam
maior atencdo do Sistema Educacional, ampliandopsu@anéncia diaria na escola.
Em um turno sera desenvolvido o curriculo basicemgino fundamental, abrangendo
0s componentes curriculares da Base Nacional Comuwa parte diversificada. No
contra turno a escola deverd apresentar um prajet® viabilize e amplie as
oportunidades de aprendizagem dos educandos conriquecimento do Curriculo
Basico. As atividades propostas devem enfatizalfabetizacdo, o letramento, a

matematica e o aumento de conhecimentos artissoomculturais e esportivos.

N&o se trata simplesmente de fazer aulas repstitmandtonas com saidas
ou excursbes sem cunho pedagodgico. Trata-se dedeoars excursoes,
atividades extra escola e aulas em sala de autag con todo, um projeto
pedagdgico de desenvolvimento de uma determinad#plina, em que ndo
precisa haver repeticdo e que a diversdo ndo égmida aprendizagem, ao
contrario, quando aprendemos de modo prazerose apssndizado se torna
muito mais significativo. (SEEMG, 2009, p. 8-9)

Conforme previsto no Plano Decenal de Educacadidas Gerais (PDEMG),
Lei N° 19481, de 12/01/2011, que contém as diedrig metas para a educacao no
periodo de 2011 a 2020, 81 compete a SEEMG:

2.2.3 — ampliar progressivamente a jornada esd@aia, visando a oferta de
tempo integral para 40%, (quarenta por cento) dosoa do ensino
fundamental, em até cinco anos e para 80%, (oimtaento), em até dez
anos, priorizando os que se encontram em condigdnaibr vulnerabilidade
social. (PDEMG, 2011, anexo I)

No inicio de 2012 estiveram “sendo atendidos 1@ a6nos em mais de 560

municipios, em todo o estado, 47 SuperintendénBiegionais de Ensino (SRE)
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contempladas, 1526 escolas estaduais e 3706 mdsesenvolvidos (efetivos e/ou
designados)”. (SEEMG, 2012)

A meta de ampliacdo de alunos para o segundo sendes2012 foi de 6000. A
estratégia da SEEMG constituiu de que as escotaguglmente tornassem escolas
adequadas ao atendimento de alunos em tempo integra

Em 2012 o Projeto Educagcéo em Tempo Integral (PROEETSEEMG atendeu
cerca de 120 mil alunos das 47 Superintendénciggofas de Ensino (SRE) e O
Programa Mais Educacdo do Governo Federal ader@u e88olas dentre as 1736
participantes do PROETI. Em 2013 a expectativarfaior pretendendo chegar a 140
mil alunos do Ensino Fundamental. (SEEMG, Oficic@ar, N° 21/ 2013).

Para 2013 a SEEMG acrescentou como prioridade ro@t® Educacdo em
Tempo Integral alunos que estejam em progresséainoada (alunos que progridem
continuamente, sem risco de retencdo ou reprovag&op a operacionalizacdo do
projeto a escola:

deve ter condi¢Bes de (re)organizar seus espabasaar outros, além dos
muros da escola, dentro da perspectiva da cidagmddraOu seja, a escola
deve ser capaz de articular parcerias (poder mibtianicipal e pessoas
fisicas e juridicas) dentro e fora do seu terdtéeducativo, de forma

interinstitucional. Deve contar com, no minimo, 2a0unos, ficando o

guantitativo maximo em 30 alungmr turma. Tera carga horaria, diaria,
assistida pelos professores, de 05h. (SEEMG,®@ocular, © 21, 2013)

A Educacdo em tempo integral pressupfe atividadesdgvem ser flexiveis
para que ndo ocorra a perda de sentido de unidadtegica do curriculo de tempo
integral exige da equipe pedagdgica da escolagdinggio de acdes que propiciem uma
nova dinamica no tempo escolar do aluno, balance@rentre atividades de carater
cientifico e ludico e reorganizacdo de acdes. Besa dinamica de trabalho necessita
ter uma maneira mais interdisciplinar para a sderale fragmentacéo de disciplina e
conteudos escolares.

Buscando essa nova dinadmica a Secretaria de Edtaditinas Gerais prop6s
como sugestao a seguinte matriz curricular:

1- Atividades de Linguagem e Matemética: hora de rejtiexperiéncias
matematicas, informatica educacional, estudo madty oficina de
redacao, jornalismo, alfabetizacéo.

2- Atividades artisticas, esportivas e motoras: dangajsica, teatro,

conhecimento sobre o corpo, esportes, jogos, latasjades ritmicas.
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3- Atividades de formacédo social e pessoal: empreemd®ao social,
educacgédo para o transito, ética, orientacdo sezo@perativismo, educagao

para a paz, educacdo ambiental, educacéao patrimonia

Moreira, 1999 constata que:

O curriculo corresponde ao espagco no qual, coletivdemocraticamente,
ensinam-se e aprendem-se conhecimentos mais oesspeitios diferentes
individuos e das realidades em que vivem. Conhetosessses que possam
ser Uteis na definicdo de um projeto coletivo..OREIRA, org., 1999, p.18)

6. CONSIDERACOES

O movimento inclusivo no Brasil é bastante complegois necessitamos
extrapolar varios desafios para a superacéo dasndisacoes de género, sexo, etnia, de
classes, diferencas fisicas e mentais entre otdtoses neste mundo contemporaneo
onde a diversidade ao mesmo tempo em que podensecantribuicdo ao principio da
igualdade também se constitui como um entrave (@&jaas mudancas devido a
“crenca de que existe um saber universal, quelseacoomo um produto acabado a ser
seguido por todos, produzindo preconcepg¢des degueredita que os sujeitos devam
ser.” (SEEMG, 2006, p. 8).

Os saberes escolares devem ser analisados crititanima grande parte dos
alunos chega a escola com dificuldades de apragatizaeles ndo aprendem pelo
processo convencional, por isso conforme Freit2801), quanto mais se falou em
inclusédo mais se autenticou a exclusao social gegte a escolarizacao, pois a escola é
um ambiente de desvendar habilidades e ndo meramesgalvar os pontos fracos,
deve desvendar vicissitudes e edificar as relagbesis fazendo com que o aluno se
componha como sujeito pensante.

N&o basta que o aluno seja inserido na educacadesmpo integral para
melhoria da aprendizagem se nao estiver inseridtegiiado) aos programas de
seguridade, saude, saneamento, transporte, equiftmeulturais e esportivos além
dos educacionais como ampliacdo das formas decipagéo social. A escola esta
inserida no processo de formacéo do capitalismodaié o veiculo privilegiado na
formagao dos educandos. Consequentemente nao déexamperar na producao de
certas subjetividades. Para a mudanca social edanmga da escola precisamos romper

com o individualismo preconizado pela ordem mungliaibalizada e requerer uma nova
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relacdo social. Precisamos compreender o que @uetgso liberal, aonde, como e
porque apareceu, para entendermos as implicagb@as €eecorréncias que vem
apresentando na educacao.

A escola que hoje abracamos como “para todos”, afmmvés de normas
legislativas da administragdo publica para se temaapliciveis, tendo assim o0 seu
efeito juridico operando sobre a vida material, dcmindo e regulamentando as
inclusGes das pessoas e instituicdes.

Hofling concebe a administracéo publica como aquela

gue considere sua funcdo atender a sociedade camotodo, ndo
privilegiando os interesses dos grupos detentasgsoder econdmico, deve
estabelecer como prioritarios programas de acgdweersdlizantes, que
possibilitem a incorporacdo de conquistas social®spgrupos e setores
desfavorecidos, visando a reversdo do desequikbd@l.(HOFLING, 2001,
p. 39).

Adiciona ainda que as acdes publicas que ofereeswmices sociais, como a

educacao, devem-se tornar construtoras de disoiais.

Quando se fomenta a universalizacdo as politicddicas de educacdo em
tempo integral ndo podem priorizar 0 acesso e p®nwa, desarticulados da
apropriacdo dos saberes mais diverso: escolardgjrais, artisticos, esportivos,
tecnolégicos, de saude, etc. Assim como devem ipaiora valorizacdo e o
aprimoramento dos profissionais da educacgéo comigies dignas de trabalho, espaco
e tempo para o desenvolvimento de conhecimentosbdidades importantes que
envolvem a organizacdo do tempo integral na suadgagedagdgica para que a crianca
que passa o dia inteiro na escola néo receba apeethscacao técnica, para a formacgao
para o trabalho e competéncia individual e sim grreeba a importancia do papel da
escola na sua vida e na sua formagéao para a setidde e a cidadania.

E imperativo salientar que os profissionais quéaditsam com a educacéo
passam a ter necessidade constante de buscara;&dwontinua de sua formacéo. A
formacgao primeira, aquela que acontece dentro dasrgidades ndo da o aparato
necessario para fazé-lo pedagogicamente. As caxgligie trabalho e salariais
necessitam de uma analise reflexiva para que dspimfial, antes de tudo, tenha
consciéncia que para promover a formacdo do edacardessita promover em Ssi

proprio o entendimento da historia, da técnica paldica da educagdo de maneira que
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possa discuti-la, refleti-la para a formacao deiswjpara a vida em sociedade e para a
democracia a fim de poder desenvolver com qualidaddrabalho no projeto coletivo.

Na Educacdo em tempo integral ha questbes que dseeeraveriguadas: as
condicOes de ensino e aprendizagem organizadas ppelfessores e professoras levam
em conta quem sao os alunos, quais seus interessas, dificuldades, seus
conhecimentos prévios, em qual mundo eles vivgpara que mundo se preparam para
viver? Para quem estdo sendo elaboradas as cosmddgeensino aprendizagem
direcionadas para este Projeto? Que atitudes, idedigls e valores deveriam ser
priorizados? Para que sao planejadas as condieGasstho e aprendizagem?

Pondero que, diante de um tema tdo abrangente rtanp® e imprescindivel,
ainda ha muito que se investigar, em se refletireso assunto e suas complexidades.
Dessa maneira, torna-se necessario investigacggioulo, a metodologia, os métodos,
0s procedimentos e as estratégias do Projeto itaplarem escolas publicas no Estado
de Minas Gerais buscam solucionar as dificuldade®rdéradas para a aquisicdo e
construcdo do conhecimento ou se estdo sendo Evamoconsideracdo apenas as
condicOes e as possibilidades que priorizam detehos aspectos da sociedade global.
Também é preciso levar em consideracdo o quantiewem aferir para analise 0s
projetos educacionais que se mostram como alemiiberl, bem como a formacgao
dos professores que pode se mostrar como uma tespeestratégias educacionais

adotadas pelo governo brasileiro.
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