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RESUMO

Este artigo tem como objeto a internacionalizacdo da pesquisa cientifica no Brasil,
visando verificar se existe representatividade igualitaria entre as areas da pos-
graduacdo, quanto ao critério de insercdo internacional. Para tal, analisa os dados
apresentados pelo Sistema de Avaliacdo da Pds-graduacdo (SAPG/Capes). Este sistema
atribui notas entre 1 a 7 aos PPG, sendo que a internacionalizacdo via producédo docente
e discente é pressuposto para a nota 6 ou 7. Os dados analisados suscitam
questionamentos sobre as politicas educacionais para a internacionalizagdo: 1) quanto a
prioridade para areas de conhecimento especificas; 2) sobre a aplicabilidade dos
mesmos mecanismos para avaliar a internacionalizagdo da pesquisa cientifica,
considerando as diferentes areas da pos-graduacéo no pais.

Palavras-chave: Politicas Educacionais; internacionalizacgdo da pos-graduacéo;
avaliacao.

INTRODUCAO

Educacdo, conhecimento, informacéo, globalizacdo®, internacionalizacdo, s&o
conceitos amplos que, ao serem analisados, demonstram tantas areas de convergéncia
como de discordancia, o que torna dificil separa-los nos dias de hoje. Considerando a
relacdo desses conceitos com a area educacional, em especial com a pos-graduacao no
Brasil, surgiu a inquietacdo que levou ao presente artigo.

Em conversas informais com docentes, coordenadores de cursos de graduacéo,
académicos e pos-graduandos que voltam de atividades voltadas para a mobilidade
internacional?, percebe-se que algumas &reas do conhecimento tém enviado muitos
docentes e pesquisadores para centros de exceléncia mundiais ou outros polos de

conhecimento, criando grupos de pesquisas transnacionais, com o objetivo inicial de

! Muitos sdo os conceitos de globalizacdo sugeridos nos dias atuais, a presente pesquisa utiliza o conceito
sugerido por Romao (2008, p. 167): “[...] entende-se, hoje, que a Globalizagao é a expansdo internacional
das relacBes de producéo capitalistas; a expansdo internacional do modo de vida burgués e de sua viséo de
mundo e, finalmente, a planetarizagdo das comunicagdes e das novas tecnologias”.

2 A autora do presente artigo é técnica-administrativa da UFMS, trabalhando atualmente no setor que trata
com a questdo das RelagOes Internacionais na referida instituicdo de ensino superior (IES).



melhorar seu trabalho, ampliar o conhecimento, buscar o desenvolvimento de
tecnologias e consequente melhoria de sua inser¢do social.

Surge entdo a questdo desta pesquisa, que visa estudar se a internacionalizagdo
dos programas de pés-graduacdo tem ocorrido de forma diferente entre as areas de
conhecimento, se as mesmas tém participado igualitariamente no processo de
globalizacdo, em especial no ambito da p6s-graduagéo.

Como fontes para se questionar o0s critérios de avaliacdo da
internacionalizacdo da pos-graduacdo no Brasil, foram utilizadas as informacdes do
Sistema de Avaliacdo da Pds-graduacdo (SAPG) — Capes — que analisa 0s programas de
pos-graduacdo conferindo-lhes graus que vdo de 1 a 7. Ressalte-se que no escopo da
avaliagdo, os maiores conceitos atribuidos no sistema — 6 e 7 — somente s&o atribuidos
aos Programas de Pds-Graduacdo (PPG) que apresentarem insercdo internacional,
expressa na participacdo docente e discente em intercambios; na publicacdo em
periddicos altamente qualificados nacionais e estrangeiros; pelos contatos estabelecidos
com agéncias internacionais de pesquisa e pos-graduacdo; pela promocéo e participacdo
em organismos internacionais; pela organizacdo de eventos, palestras, cursos,
seminarios, bancas e pos-doutoramento no exterior, com apoio de agéncia de fomento
(BRASIL, 2010).

Considerando dados completos do ultimo triénio avaliativo — ou seja, dados
numéricos e respectivas fichas de avaliacdo — as informacdes apontam que areas de
conhecimento relacionadas a Tecnologia e Biologicas/Saude tém apresentado maiores
indices de internacionalizacdo de seus programas. Isso tem colaborado para aumentar a
pontuacdo desses programas nas avaliacdes da pds-graduacdo no Brasil, o que facilita a
incidéncia de um maior numero de programas conceituados como 6 ou 7 nessas areas,
pelo SAPG.

A principal questdo surgida a partir desses dados é quanto a possivel
prioridade dada pelas politicas educacionais brasileiras ao longo dos anos para 0s
referidos programas, o que poderia contribuir para manter as desigualdades existentes
entre as distintas areas do conhecimento no pais. Lembre-se aqui que esse fato ja foi

assinalado no Plano Nacional de Pds-Graduacdo como uma dos entraves a serem



enfrentados pelas politicas educacionais para esse setor (BRASIL,2010).

Como se apresenta a internacionalizacdo da pds-graduacgéo no Brasil

Estudar as politicas educacionais para a pds-graduacdo € procurar entender
como estas ocorrem em nivel local e mundial, buscando compreender como o0 processo
de producdo docente e discente se envolve nas complexas redes mundiais, hoje
estabelecidas, de producéo de ciéncia e tecnologia.

E foi considerando a pos-graduacdo como o “ber¢o da producéo cientifica e da
circulagdo do conhecimento entre pares académicos” (MOROSINI, 2011, p. 97), que,
desde a deécada de 1970 a internacionalizacdo ja estava presente nas politicas
educacionais, em especial quando a pos-graduacdo iniciou sua expansdo no Brasil.
Assim, com o apoio da politica nacional de Ciéncia e Tecnologia, determinada pelos
Planos Nacionais de Pos-graduacdo (PNPG), para que se motivasse a capacitacdo dos
profissionais brasileiros, foi induzida a sua formacdo no exterior, ja que, no Brasil,
ainda ndo havia programas de pds-graduacdo em todas as areas do conhecimento
(MOROSINI, 2011).

Também Sa Barreto (2006) analisou as principais propostas e metas dos trés

primeiros PNPGs afirmando que:

A pos-graduacdo é, certamente, o setor educacional brasileiro de melhor
desempenho e que teve, ao longo de décadas, o planejamento de médio e
longos prazos e financiamento consistentes do Estado. O desempenho da p6s-
graduacdo sempre contou com a permanente participagdo da comunidade
académica nacional e foi integrado por acdes especificas com a comunidade
cientifica internacional. (SA BARRETO, 2006, p.157).

O autor assinala que diversas acbes foram implantadas via politicas de
educacdo, a partir de orientacdes dos PNPGs, buscando o desenvolvimento da pos-
graduacdo e do sistema de ensino superior, sendo que uma delas teve como base as
perspectivas de internacionalizacdo. Ele cita como indicadores desta inducdo das

politicas educacionais, entre outros:

e Integracdo da pos-graduagdo no interior do sistema universitério,
institucionalizando a atividade de pesquisa em inimeras institui¢des;



e Aumento da capacitacdo do corpo docente do ensino superior, por meio
de programas direcionados para essa finalidade;

e Construcao de um amplo sistema de bolsas no pais e no exterior, que
tem contribuido para a qualificagéo e multiplicacdo do corpo docente e
de pesquisadores;

e  Estruturagdo de uma politica de apoio financeiro aos programas de pos-
graduacéo; [...]

o Articulagdo da comunidade académica nacional com relevantes centros
da producéo cientifica internacional. (SA BARRETO, 2006, p. 160-
161. Os grifos sdo nossos.).

J& nos anos 1990, e citando apenas o0s eventos mais recentes no ambito
internacional, a Declaracdo Mundial sobre Educacédo Superior no Século XXI: Viséo e
Acéo, fruto de um evento realizado em Paris, em 1998, em seu predmbulo, ja afirmava
que

Sem uma educacao superior e sem instituicdes de pesquisa adequadas que
formem a massa critica de pessoas qualificadas e cultas, nenhum pais pode
assegurar um desenvolvimento enddgeno genuino e sustentavel e nem reduzir
a disparidade que separa os paises pobres e em desenvolvimento dos paises
desenvolvidos. O compartilhar do conhecimento, a cooperacdo internacional
e as novas tecnologias podem oferecer oportunidades novas para reduzir esta
disparidade. (UNESCO, 1998).

E sobre a avaliacdo salienta no artigo 11.b que, para ser exitosa, a educacao
superior precisa ter caracteristicas internacionais, como intercambio de conhecimentos,
criacdo de redes interativas, mobilidade docente e discente e projetos de pesquisa
internacionais (UNESCO, 1998). Ainda no artigo 15, estabelece como importante
compartilhar conhecimentos tedricos e praticos entre paises e continentes, sob o
principio da “solidariedade e de uma auténtica parceria entre instituicbes de educacéo
superior em todo o mundo”, tendo como parte integrante de todos os sistemas de
educacdo superior “os programas de intercambio de docentes e estudantes, € o
estabelecimento de vinculos institucionais para promover a cooperacdo intelectual e
cientifica” (UNESCO, 1998).

Também na Conferéncia Mundial sobre Ensino Superior, em 2009, intitulada
As Novas Dinamicas do Ensino Superior e Pesquisas para a Mudanca e ao
Desenvolvimento Social, reunido também promovida pela UNESCO, afirma-se que a

década anterior havia deixado evidéncias de que



[...] a pesquisa e o ensino superior contribuem para a erradicacdo da pobreza,
para o desenvolvimento sustentavel e para o progresso, atingindo as metas
internacionais de desenvolvimento, que incluem as estabelecidas nos
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) e em Educacdo para
Todos (EPT). (UNESCO, 2009)

O mesmo documento dedica um capitulo inteiro para a internacionalizacéo,
regionalizacdo e globalizacdo, estabelecendo pontos importantes a serem respeitados
quanto a cooperacdo internacional, responsabilidade social de desenvolvimento
mundial, estabelecimento de redes de universidades internacionais e parcerias para
pesquisa, com igualdade de acesso, entre outros.

Estes pontos apresentados mostram como conhecimento e informagdo séo
marcas de valor na sociedade atual. Conforme Vilalta (2012, p.18), a informacéo é a
moeda de troca, o substituto da matéria-prima no processo de geragéo de valor.

Com esta valorizacdo da informacdo, surgiu a necessidade de diminuir-se as
fronteiras entre paises, aumentar a capacidade de internacionalizar a pesquisa cientifica,
aproximar curriculos e pesquisas, agregando conhecimento adquirido em diversas partes
do mundo. Nos dias atuais, essa necessidade ja se tornou pressuposto, segundo a
Unesco (2009) para garantir o crescimento mundial, a diminui¢do da pobreza, da morte,
do desemprego e outros indices de desenvolvimento mundiais.

Visando mostrar como a pés-graduacdo no Brasil se comporta em relagdo a
questdo da internacionalizacdo, foram utilizados, como afirmado anteriormente, ao
dados do Sistema de Avaliacdo da P6s-Graduacdo desenvolvido pela Capes desde 1976,
para analisar os programas de pds-graduacao brasileiros. Esse € um sistema de avaliacao
com acompanhamento anual e avaliacdo trienal, que confere conceitos aos programas,
sendo que é fator determinante para a renovacdo de reconhecimento no triénio
subsequente e classificacdo quanti-qualitativa dos programas de pds-graduacao.

Analisando a dltima avaliacdo trienal disponibilizada pela Capes, que
abrangeu dados do triénio 2007 a 2009, verifica-se que alguns programas de poés-
graduacdo ndo alcancaram a mesma representatividade de outras areas de
conhecimento, quando avaliados em sua insercao internacional, conforme resumido no
quadro 1.

Quadro 1: Avaliacéo 6 e 7, por area de conhecimento - 2010



Avaliacdo Capes triénio 2007-2009 Conceito Total | %

Area de conhecimento 7 6 234 [100,0
Ciéncias Biologicas 13 22 35 15,0
Engenharias 13 22 35 15,0
Medicina 6 17 23 0,7
Astronomia / Fisica 9 2 11 4,7
Ciéncias Agrarias 4 7 11 4.7
Quimica 6 5 11 4,7
Geociéncias 3 6 9 3,8
Educacéo 3 5 8 3,4
Historia 2 5 7 3,0
Letras/ Linguistica 2 5 7 3,0
Matematica 3 4 7 3,0
Filosofia 1 4 5 2,1
Antropologia / Arqueologia 2 2 4 1,7
Ciéncias dos alimentos 2 2 4 1,7
Odontologia 1 3 4 1,7
Sociologia 3 1 4 1,7
Zootecnia / Recursos pesqueiros 2 2 4 1,7
Farmacia 0 4 4 1,7
Medicina Veterinaria 0 4 4 1,7
Economia 0 4 4 1,7
Ciéncia da Computacao 2 1 3 1,3
Geografia 2 1 3 1,3
Psicologia 3 0 3 1,3
Saude coletiva 1 2 3 1,3
Administracdo / Ciéncias contabeis e Turismo 0 3 3 1,3
Arquitetura e Urbanismo 0 3 3 1,3
Direito 0 3 3 1,3
Ecologia e Meio Ambiente 0 3 3 1,3
Artes / MUsica 0 2 2 0,9
Ciéncias Politicas e Relag6es Internacionais 0 2 2 0,9
Planejamento urbano e regional / Demografia 0 2 2 0,9
Educacéo Fisica 0 1 1 0,4
Enfermagem 0 1 1 0,4
Servico Social 0 1 1 0,4

Fonte: Sistema de Avaliagdo da Pds-graduacéo da Capes 2007-2009 (www.capes.gov.br. Acessado em 20
mar. 2013)

Conforme pode ser observado no quadro 1, as areas de Ciéncias Biologicas e

Engenharias, juntas, somaram 30,0% dos programas com notas 6 e 7 no altimo triénio
avaliativo. Considerando que a terceira area melhor avaliada é a de Medicina, com
9,7%, tem-se um total de 24,7% dos programas bem posicionados nessa listagem
pertencendo a duas areas afins, Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias da Saude. Se comparadas

com a éarea das Ciéncias Humanas, cujos cursos melhor posicionados sdao Educagao


http://www.capes.gov.br/

(3,4%); Histdria e Letras/ Linguistica (cada um com 3,0%, somando 6,05) e Filosofia
(2,1%), tem-se que todos os cursos mais bem configurados na listagem desta Gltima
area, juntos, somam 11,5%, trés e meio pontos percentuais a menos que a area melhor
avaliada. Conta com uma informacao significativa, nesse caso, lembrar que a formacéo
da po6s-graduacdo no pais iniciou-se, de forma significativa, pelos cursos das areas de
Ciéncias Humanas, como jé afirmado, a partir dos anos 1970.

E esta mesma representatividade também é visivel ao analisarmos a utilizacdo
de investimentos, conforme fontes do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), quanto a participacdo das areas de conhecimento no
total de bolsas disponibilizadas no exterior, tanto entre 2000 a 2011 (grafico 1), como
entre 2012 a 2013 (gréfico 2).
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Grafico 1 - Bolsas no exterior por grande area de conhecimento, agrupado por ano - 2000 a
2011
Fonte: <http://fomentonacional.cnpg.br/dmfomento/home/fmtvisualizador.jsp>
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Grafico 2 - Bolsas no exterior por grande area de conhecimento, ano de 2012 e 2013 (em
andamento)
Fonte: <http://fomentonacional.cnpg.br/dmfomento/home/fmtvisualizador.jsp>

Quanto a viabilizacdo de bolsas de estudo no exterior, fomentadas pelo CNPq,
verifica-se um aumento da oferta e uso destas, com incremento entre os anos 2000-2001
e 2006-2007, com um pequeno declinio a partir de 2010 (CPNq), sendo que a oferta
volta a subir significativamente entre 2012 e 2013. Em todo o periodo as Ciéncias
Agrérias, Ciéncias Exatas e da Terra e Ciéncias Bioldgicas disputaram a primazia no
acesso a tais bolsas, confirmando a tendéncia do processo avaliativo, ou seja, 0 maior
fortalecimento dessas areas da pds-graduacao no pais.

Voltando a analisar os dados apresentados no quadro 1 e nos grafico 1 e 2,
surge a pergunta de como as politicas educacionais para a educacdo superior e para a
pos-graduacdo em particular foram ocorrendo, de forma a que se configurasse essa
realidade expressa nos nimeros em questdo. E assim chegamos ao momento atual de
reestruturacdo capitalista, em que governo, sociedade e organismos internacionais
exigem modificacdes nas politicas e praticas de gestdo no cenario da educacgdo

brasileira, para que atendam aos interesses do grande capital nacional e internacional.



As politicas educacionais e o processo de internacionalizacdo da po6s-graduacao

brasileira

Para tratar dessa questdo sera usada a definicdo de politicas educacionais de
Haddad (1995, p. 18 apud AKKARI, 2011, p. 11): “Uma decisdo unica ou um conjunto
de decisbes explicitas ou implicitas que podem incluir orientacfes para guiar as decisdes
futuras, projetar ou atrasar agdes ou orientar a execug¢do de decisdes anteriores’.
Segundo Akkari, as politicas educacionais abrangem quatro componentes principais: 1.
Leis e regulamentacédo escolar; 2. Financiamento, recursos e orgamento; 3. Controle da
execucdo, administracao e gestéo e 4. Relagdes com a economia e a sociedade civil.

Estes quatro pontos mostram como as politicas educacionais podem alcangar
niveis de complexidade diferentes, consequéncia dos objetivos politicos vigentes.

Enquanto politicas educacionais para a poOs-graduacdo, relacionadas a
mobilidade internacional docente, ja foi lembrado que essa preocupacéo esteve presente
desde os anos 1970 (inicio do fortalecimento da pos-graduagdo no pais), e como ela
também foi contemplada nos trés primeiros Planos Nacionais de Pos-Graduacao.

Estes trés primeiros planos, elaborados pela Capes, ja mostravam como o tema
internacionalizacdo da pos-graduacdo vem sendo tratado pelos governantes brasileiros
como um posicionamento que deveria ser tratado via ado¢do de politicas, seja por busca
de titulacbes no exterior, num momento em que ndo tinhamos profissionais
titulados/formados pelos nossos programas; seja no interesse em compartilhar o
conhecimento para 0 crescimento de paises emergentes; ou de agregarmos
conhecimentos e tecnologia para constru¢do conjunta de conhecimento globalizado,
numa escala horizontal de lideranca.

Dourado, Oliveira e Catani (2003, p. 17) citam a crise do capitalismo dos anos
1970/1980, e como a pesquisa pretende relacionar 0 momento econémico ao da
valorizacdo da pds-graduacdo em nosso pais, como forma de especializar 0s
profissionais da época. Os autores citam ainda as mudancas ocorridas nos anos 1990,
como a mundializacdo do capital, especialmente do capital financeiro, a adogdo de

politicas neoliberais, o conceito de mercado como “portador de racionalidade



econdmica e, portanto, como principio fundador, unificador e auto-regulador da
sociedade global competitiva” (DOURADO, OLIVEIRA E CATANI, 2003, p. 17),
relacionando isso com o periodo de maior fomento a pesquisa com mobilidade
internacional docente. Assim, no contexto da reforma do Estado e do sistema educativo
brasileiro — citando alguns documentos importantes como a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de
1996 e os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), do final dos anos 1990 —
0 Estado disponibilizou, por meio de bolsas, um grande volume de recursos para a
formacdo de pesquisadores, com impacto no fortalecimento da p6s-graduacdo na década
seguinte, sobretudo nas areas ja referenciadas no item anterior desse artigo.

Os mesmos pesquisadores, considerando o contexto dos anos 1990, lancaram
uma pergunta de qual seria o papel da educacdo superior e da universidade,
especialmente a publica, naquele cenario de mudangas na sociedade brasileira. A essa
questdo, respondem que a universidade “passa a ser entendida como locus da formagéo
de profissionais naquele momento de reestruturagdo capitalista® (DOURADO,
OLIVEIRA E CATANI, 2003, p. 19).

E agora, 10 anos depois, com um cenario politico distinto, como explicar os
resultados apresentados no item anterior, sobretudo para questionar a valorizacdo da
educacdo superior e a pressdao sobre a internacionalizacdo, especialmente como o0s
profissionais da Educacdo pensam este processo e tem atuado em funcdo da valorizacéo
dos programas de pés-graduacéo?

Naquele inicio de século XXI, os autores afirmavam que a universidade
competia contribuir significantemente com a producdo de mais-valia relativa, formando
profissionais e gerando tecnologias e inovacbes que, sob a OGtica capitalista, se torna
produtiva, ao vincular sua producéo as exigéncias do mercado.

Ora, considerando as demandas do capital cada vez mais internacionalizado,
coloca-se a duvida de como os programas de pds-graduacao respondem as necessidades
do mercado, por meio das politicas que incentivam, pressionam, fortalecem ou ndo a
internacionalizacdo da pds-graduacao. E, também, num pais que é dependente do ponto

de vista tecnoldgico, em que sentido tem se dado a interacdo entre pesquisadores do
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Brasil e os pesquisadores sediados nos paises hegeménicos, do ponto de vista dos
interesses capitalistas. Além disso, questdes como a privatizacdo do ensino superior no
pais; a democratizacdo, massificacdo e interiorizacdo do ensino superior, inclusive do
ensino superior publico, aliados a realidade de internacionalizacdo do saber, ao
compartilhamento de tecnologias, a educacdo a distancia e as novas tecnologias de
informacdo e comunicagdo, sd@o alguns dos desafios diferentes e a0 mesmo tempo
complementares e necessarios de se balizar, quando se trata de pensar a formacdo de
pesquisadores no contexto do século XXI.

Para tal, cabe analisar o Plano Nacional da Pds-graduacdo em vigor, que
abrange o decénio 2011 a 2020 (BRASIL, 2010), entre outros documentos que guiam a
educacdo brasileira atual e estabelecem objetivos a serem alcangados nos proximos
anos, principalmente no que diz respeito as recomendagdes visando a interacdo da
pesquisa realizada no pais com o cenario internacional de ciéncia e tecnologia,

considerando que

[...] a busca da exceléncia e de conhecimentos novos e [que] deve ser evitada
a endogenia. Uma forma para atingir tais objetivos é a interacdo mais intensa
entre instituicBes brasileiras e internacionais. Essa interacdo, além de
promover o crescimento da ciéncia, aumentara o protagonismo do pais no
cenario internacional.

Sugere-se entio:

* 0 envio de mais estudantes ao exterior para fazerem doutorado, em vista da
dinamizac&o do sistema e da captacdo do conhecimento novo;

* 0 estimulo a atracdo de mais alunos e pesquisadores visitantes estrangeiros;
* 0 aumento do namero de publicacbes com instituicbes estrangeiras.
(BRASIL, 2010, p. 3).

Destaca-se, entre os mecanismos propostos pelo PNPG para dinamizar a
internacionalizacdo, a questdo do envio de bolsistas ao exterior, bem como o aumento
das publicacbes com instituicdo estrangeiras. Sobre a primeira questdo, ja foi mostrado,
pelos dados das agéncias de fomento, o quanto as bolsas estdo concentradas em
determinadas areas do conhecimento, exatamente aquelas em que os indices de
internacionalizagdo sdo mais significativos — e, exatamente por isso, acabam pesando
quando da avaliagdo desses PPG como programas de exceléncias (notas 6 e 7). Indo
nessa direcdo, Baia Horta (2006), ao dar voz aos coordenadores de cursos de pos-

graduacdo para analisarem, criticarem e sugerirem melhorias para o Sistema de
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Avaliacdo da Pds-graduacdo, percebeu criticas quanto ao carater homogeneizador do
modelo de avaliacdo adotado pela Capes, que da énfase a indicadores quantitativos e a
producéo bibliogréfica, citando também a auséncia da valorizacdo da dimensdo social e
da insercdo internacional, exceto aquela que é quantificavel — ou seja, traduzida em
produtos/publicacdes.

Segundo os dados de sua pesquisa, no entanto, Baia Horta percebe uma
divisdo de opinibes entre os coordenadores: os coordenadores, principalmente os de
programas de conceito 6 e 7, defendem a forte valorizagdo da internacionalizacéo,
principalmente quanto a producdo bibliografica. J& outra parte de entrevistados, ou seja,
coordenadores de areas onde a internacionalizagdo ganha maior significagdo como
insercdo social — inclusive por abranger relagdes bilaterais com paises com menor
expressdo no campo cientifico internacional, como é o caso da América Latina, Africa e
Asia — criticam o primeiro grupo de entrevistados, por desconsiderar a especificidade
das areas de conhecimento no processo de internacionalizacdo; e por ndo considerar
como internacionalizacdo, pode-se acrescentar, as relacdes estabelecidas pelos PPG
quando o fruto de sua insercdo respalda fundamentalmente a presenca do Brasil como

indutor da pesquisa cientifica em paises ndo desenvolvidos.

Conclusao

Educacdo é um direito social, podendo-se constatar que ‘“este direito a
educagdo ¢ reconhecido em praticamente todas as Constituigdes deste século XX
(RODRIGUEZ, 2010, p. 11), inclusive na Constituicio Brasileira de 1988, o Direito a
Educacao “foi mais detalhado e explicitado, estabelecendo-se até 0s mecanismos para

sua garantia’:

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade
e & infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo
[..].

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)
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A presente pesquisa, ao propor a analise de como as politicas educacionais
visando a pés-graduacdo, foram sendo elaboradas e colocadas em prética desde 0s anos
1970, especialmente para assuntos relacionados a internacionalizacdo da produgéo
docente, partiu do pressuposto que também nessa area 0s interesses sociais devam
presidir a analise da politica educacional.

Procurando entender as politicas educacionais, em particular o atual PNPG
trabalha a insercdo internacional dos programas de pos-graduacdo, percebe-se que cada
area de estudo vem apresentando comportamento distinto no tocante a
internacionalizagdo do conhecimento e tecnologia. Surgem, entdo, Vvarios
questionamentos, partindo da constatacdo desta ndo homogeneizacdo das areas de
conhecimento no que se refere a essa questdo, como: Como as politicas educacionais
tem efetivado a internacionalizacdo, considerando que as politicas avaliativas da pés-
graduacdo no Brasil colocaram claramente a internacionalizacdo como critério para a
construcdo dos indices que indicam a exceléncia dos cursos?

Além deste ultimo, considerando que foi mostrado o acesso desigual a um dos
principais mecanismos para a internacionalizacdo da pesquisa, qual seja, a distribuicdo
de bolsas para o exterior — mecanismo este que vem mantendo as condi¢des para que 0s
programas de exceléncia permanecam relacionados as mesmas grandes areas do
conhecimento (sobretudo Ciéncias Bioldgicas, Engenharias e Ciéncias Exatas e da
Terra), como induzir mecanismos, por meio de politicas educacionais, para minorar essa
situacdo? Ou, em outras palavras, como induzir o combate as assimetrias entre as areas
do conhecimento, que também é uma das diretrizes do PNPG em vigor?

Esses sdo, entre outros possiveis, alguns dos questionamentos que devem levar
a continuidade das pesquisas, aprofundando o conhecimento acerca do papel da ciéncia
no momento histérico de desenvolvimento da sociedade capitalista, e o papel da
educacdo na producao de tal conhecimento.
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